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This paper offers an educational reading of Wittgenstein by drawing on key concepts 
of his later philosophy — such as ‘training’ versus ‘explanation’, ‘language-games’ as 
part of a ‘form of life’, ‘rule-following’ as a social phenomenon, the rejection of 
‘private language’, and philosophy as ‘therapy’. Its central argument is that 
socialization cannot be understood merely as a conscious, rule-based, and 
linguistically explicable process; rather, the internalization of norms and social skills 
occurs through ‘training’ and practical repetition within social actions and reactions, 
not through the theoretical transmission of rules. Accordingly, the implications for 
educational systems include: prioritizing ‘training’ over ‘explanation’; aiming at 
‘initiation into a form of life’ rather than merely teaching correct beliefs; grasping the 
indissoluble interconnection between ‘agreement’ and ‘rule’; recognizing the pivotal 
role of ‘shared examples’ in shaping judgment; acknowledging the posteriority of 
‘doubt’ to underlying beliefs; affirming the necessity of ‘the other’ in meaning-
making and education; redefining moral virtues such as shame and confession as 
achievements of linguistic socialization; and finally, conceiving philosophy (and 
thereby educational thought) as ‘therapy’ and transformation in ‘way of living’. — 
The educational upshot is a transition from abstract rule-teaching toward designing 
situations rich in collective practice, gradual initiation into a ‘form of life’, prioritizing 
practical certainties before doubt, and assessing understanding and rule-following 
through observing social interactions and the other’s feedback. 
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Extended Abstract 

Contemporary educational systems worldwide face a deepening crisis in social 
education and socialization. Reports from international bodies document rising 
discrimination, racism, bullying, and exclusion in schools, indicating that explicit 
teaching of citizenship rules is insufficient for fostering genuine mutual understanding. 
Furthermore, the assessment of relational competencies through one-off high-stakes 
tests generates fundamental philosophical tensions, precisely because such 
competencies are not intrinsic properties but relation-dependent. Educational systems 
are increasingly dominated by a logic of predictability and performativity, marginalizing 
interpretive slowness and ethical attention – capacities that the later Wittgenstein 
identified as the very foundation of authentic rule-following. These converging crises 
demand a fundamental rethinking of how norms, values, and social skills are 
internalized. The present article addresses this need by constructing a unified 
educational reading of the later Wittgenstein, drawing on his key concepts – 'training' 
versus 'explanation', 'language-games' as part of a 'form of life', the social nature of 'rule-
following', the rejection of 'private language', and philosophy as 'therapy' – and applying 
them systematically to the problem of socialization. The central argument is that 
socialization cannot be understood as a merely conscious, rule-governed process 
explainable through language; rather, the internalization of norms and values occurs 
through practical training and repetition within a context of social actions and reactions, 
not through the theoretical transmission of explicit rules. 

The existing literature, while valuable, suffers from a significant gap. Previous 
studies have illuminated the general social dimensions of rule-following, while other 
educational philosophers have explored training, persuasion, and world-pictures in 
learning. However, no previous study has attempted a systematic, integrated reading of 
Wittgenstein's later philosophy that directly addresses the foundational questions of 
socialization – how norms are internalized, the role of the other in meaning-making, or 
how to confront skepticism in education. This article advances beyond these isolated 
approaches by organizing ten interconnected theses into a coherent conceptual network 
unified by a master principle derived directly from Wittgenstein's texts: socialization 
occurs through training before any theoretical explanation can take place. 

The first thesis establishes the primacy of 'training' over 'explanation'. Wittgenstein 
states that language instruction is not explanation but training, and that explanations 
eventually come to an end, leaving only practice. The implication for social education 
is that teaching cooperation, turn-taking, or politeness requires repeated practical 
engagement – group games, shared chores, collective rituals – not conceptual analysis. 
Second, language acquisition is reconceived as initiation into a 'form of life', meaning 
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that the goal of social education is not merely transmitting correct beliefs but enabling 
learners to become immersed in a lived world where norms operate as second nature. 
Third, 'agreement' and 'rule' are shown to be internally related; teaching one inevitably 
involves the other, and agreement in judgments – not merely in definitions – is the 
precondition for communication. Fourth, common examples and paradigms are the 
primary means of shaping judgment. To teach empathy, one provides concrete stories 
and role-play scenarios, not abstract definitions. Fifth, doubt and critical thinking are 
secondary and depend on a prior substrate of basic certainties. Wittgenstein declares: 
"The child learns by believing the adult. Doubt comes after belief." This challenges 
rushed critical thinking programs that ignore the necessity of foundational trust. Sixth, 
rule-following is a social phenomenon – a convention, institution, and practice. Private 
rule-following is impossible; a rule is a rule only when embedded in shared public 
procedures. 

Seventh, meaning and understanding are public actions, not private mental events. 
Wittgenstein defines meaning as use, and insists that inner processes require external 
criteria. Understanding is therefore assessed through observable behavior in social 
contexts, not through introspective reports. Eighth, the rejection of private language 
establishes the necessity of the other in all meaning-making and identity formation. 
Without the other's response, our words and actions are neither true nor false – they 
are merely meaningless occurrences. Ninth, moral virtues such as shame and confession 
are achievements of linguistic socialization. Shame concerns intention, not merely 
action, and its justification requires the entire history of the event. Confession is not an 
isolated act but part of a new way of living. Tenth, philosophy itself is a form of therapy 
and a transformation of one's way of living. The educator, like the philosopher, must 
first work on themselves, transforming their own mode of seeing before any 
pedagogical intervention. 

The educational implications of this reading are radical and actionable across five 
key dimensions. First, schools must transition from abstract rule-teaching to the design 
of rich environments for collective practice – repeated rituals, group activities, role-
playing scenarios, and the cultivation of "shared practices" that make norms tangible. 
Second, the educator's role shifts from explainer to trainer and exemplar-provider; the 
successful teacher is not one who offers the best definitions but one who supplies the 
richest set of concrete examples and practice situations. Third, agreement in form of 
life takes priority over agreement in beliefs; before engaging in dialogue about values, 
schools must first reconstruct shared practices and collective routines. Fourth, 
assessment must move from mentalistic tests and introspective reports to the 
observation of behavior in social interaction; understanding and rule-following are 
evaluated through evidence of coordinated practice, not through self-reports – for 
"every inner process requires external criteria." Fifth, critical thinking cannot be the 
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starting point of education; the early years must prioritize trust, belief, and the formation 
of practical certainties. As Wittgenstein declares, "The child learns by believing the 
adult. Doubt comes after belief." Doubt and questioning are introduced gradually, only 
after a stable ground of basic convictions has been established. 

In conclusion, the educational reading of later Wittgenstein offers an alternative 
framework for understanding and designing socialization processes, organized around 
four core principles derived from ten interconnected theses. First, the primacy of 
training over explanation: effective socialization occurs through practical repetition, not 
theoretical transmission. Second, initiation into a form of life over the mere teaching of 
correct beliefs: the learner must become so immersed in a lived world that its norms 
become second nature. Third, the priority of certainty over doubt: critical thinking and 
genuine questioning require a prior ground of basic certainties, trust in the educator, 
and a substrate of "agreement in judgments" – not merely agreement in definitions. 
Fourth, the necessity of the other: rejecting private language establishes that no social 
skill or moral virtue is formed in isolation; meaning, understanding, and even personal 
identity are always realized through the feedback, responses, and corrective judgments 
of the community. Virtues such as shame, confession, and empathy are understood as 
achievements of linguistic socialization. In this picture, the school is not a factory 
producing standardized citizens but a scene of collective life where students gradually 
internalize their society's form of life through participation in shared practices, 
engagement with paradigmatic examples, and dialogue with others. Philosophy here is 
not an abstract theory but a therapy for the diseases of thinking and living, requiring 
diverse methods corresponding to diverse ailments. The educator is not a specialist in 
explanation but one who, first and foremost, has worked on themselves and 
transformed their own way of seeing. As Wittgenstein writes, the solution to the 
problem of life is to live in such a way that what is problematic disappears – this is the 
ultimate goal of social education. 
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 ها:  کلیدواژه 

پذیری،  ویتگنشتاین، پیروی از قاعده، جامعه
 تمرین، شکل زندگی، زبان خصوصی 

مانند »تمرین« -کوشد تا با تکیه بر مفاهیم کلیدی فلسفه متأخر ویتگنشتاین  مقاله حاضر می 
»تبیین«،   به»بازی دربرابرِ  زبانی«  قاعده« های  از  »پیروی  زندگی«،  »شکل  از  بخشی  مثابۀ 

پدیده به بهعنوانِ  فلسفه  از  تلقی  و  خصوصی«،  »زبان  طرد  اجتماعی،  »درمان«ای    - مثابۀ 
پذیری و تربیت خوانشی تربیتی از این فیلسوف ارائه دهد. استدلال اصلی آن است که جامعه 

گاهانه، مبتنی بر قاعده و قابلِ توان صرفاً فرایاجتماعی را نمی  توضیح به زبان دانست بلکه ندی آ
های اجتماعی، از راه »تمرین« و تکرار عملی، در بافتی ها و مهارت شدن هنجارها، ارزش درونی 

اساس، پذیرد نه ازطریقِ انتقال نظری قواعد. براینهای اجتماعی صورت میها و واکنشاز کنش
یافتن »تمرین« بر »تبیین«، اند از: اولویت های تربیتی عبارت ی نظامهای این خوانش برادلالت 
»درونیهدف  به گیری  زندگی«  به یک شکل  فهم  شدن  درست،  باورهای  آموزش صرف  جایِ 

دهی  های مشترک« در شکلها و نمونهپیوند ناگسستنی »توافق« و »قاعده«، نقش محوری »مثال 
انتق ادی نسبت به باورهای زیرین، ضرورت »دیگری« در  به قضاوت، تأخیر »تردید« و تفکر 

مثابۀ دستاوردهای فرایند معناپردازی و تربیت، بازتعریف فضایل اخلاقی چون شرم و اعتراف به
بهجامعه  )و  فلسفه  تلقیِ  سرانجام،  و،  زبانی  بهپذیری  تربیتی(  تفکر  آن،  و  تبعِ  »درمان«  مثابۀ 

این خوانش گذار از آموزش انتزاعی قواعد به طراحی   دگرگونی در »شیوه زندگی«. پیامد تربیتی
بخشی به شدن تدریجی به »شکل زندگی«، اولویت های غنی از تمرین جمعی، درونی موقعیت 

تعاملات یقین مشاهده  راه  از  قاعده  از  پیروی  و  درک  سنجش  و  تردید،  از  پیش  عملی  های 
 اجتماعی و بازخورد دیگری است. 
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 مقدمه 
شوند.  های آموزشی در سراسر جهان محسوب میهای نظامترین رسالتپذیری در زمره بنیادی تربیت اجتماعی و جامعه

از   حوزه  این  غایی  فراهمنه  وتربیتتعلیمهدف  بلکه  اطلاعات  از  انبوهی  انتقال  زمینهتنها  درونآوردن  برای  سازی ای 
جو  عنوانِ عضوی مؤثر، مسئول و مشارکتدهد تا بهبه فرد امکان می  هایی است کهها و مهارت ها، نگرش هنجارها، ارزش 

انداز مطلوب، هدف نهایی تربیت اجتماعی  در این چشم  (. p. 250 ,Juvonen et al, 2019)  کند  در جامعه فعالیت
شناسد بلکه ازرویِ التزام درونی و با  تنها قواعد را میانسانی که نه  ،فردی مسئول« است» پرورش »شهروند مطلوب« یا  

آن از  جمعی  ضرورت  میدرک  پیروی  دارندها  کید  تأ مهم  این  بر  نیز  بالادستی  اسناد  نظا  ،کهطوریبه  ،کند.  های  مدر 
گاه در زندگی فردی  آموزشی، درس مطالعات اجتماعی با هدف زمینه سازی برای »تربیت افراد مؤمن، مسئول، توانمند و آ

سازی نسل آینده برای  رسالت والای این حوزه، آماده  . های دینی« طراحی شده استو اجتماعی و پایبند به اخلاق و ارزش 
گاهانه در امور جمعی، احترام     زارعان ) های مشترک استبه قانون، تقویت روحیه همکاری و پاسداری از ارزش مشارکت آ

ازطریقِ تمرین و   ،آموزانبنابراین، نظام آموزشی آرمانی فضایی است که در آن دانش . (21-20ص  ، 1403  آدرمنابادی،
 (.Wittgenstein, 1953, §19)  کنندنی میجامعه خود را درو 1« زیست جمعی، »شکل زندگی

گزارش   و  عمیق  هایچالش  با  امروز  جهانی  سطح  در  آموزشی  هاینظام  معتبر،  منابع  و  جدید  هایبراساسِ 
  حاضر   مقاله  موضوع  به  مستقیماً   که  ها،چالش  این.  هستند  مواجه  پذیری جامعه  و  اجتماعی  تربیت  حوزه  در  ایچندلایه

  نمایان   ازپیشبیش  را   سنتی  رویکردهای  در   بازاندیشی  ضرورت   شوند،می  مرتبط(  هنجارها  سازیدرونی  و  قاعده  از  پیروی)
  هشدار  اروپا  شورای  پارلمانی  مجمع  اخیرِ   گزارش .  مدارس است  در  اجتماعی  گسست  و  تفرقه   چالش  نخست،.  اندساخته

 که  هستند  مواجه  طردشدگی  و  قلدری  نژادپرستی،  تبعیض،  هایپدیده  با  ایفزایندهطورِ  به   امروز  مدارس   که  دهدمی
)   ساخته  روروبه  جدی  دشواری  با  را   «متقابل  درک   و  مشترک   هایارزش »  گیری شکل  ,Council of Europeاست 

, p. 22026)  .و   نیست  کافی  متقابل  احترام  و  شهروندی  قواعد   صریح  آموزش   صرف   که  است  آن  از  حاکی  وضعیت  این  
نامد241Wittgenstein, 1953§ ,)  2« زندگی  شکل  در   توافق... »  ویتگنشتاین  آنچه می   شکل  فضایی   چنین  در  ( 
 .  گیردنمی

 ,Conroy)  3کانروی  که  طورهمان.  است  آموزشی  هاینظام  در  ارزشیابی  و  سنجش  با  مرتبط  هایچالش  دوم،

278-, pp.2772025  )قاعده   از  پیروی»  مفهوم   بر  تکیه  با  کنتلی   دهد،می  گزارش  4کنتلی   کتاب   بر  خود  نقد  در »  
 و   ذاتی  هاییویژگی  نه  هستند   «رابطه  به  وابسته»  آموزاندانش  تحصیلی  هایشایستگی  که   کندمی  استدلال  ویتگنشتاین

 
1 form of life 
2 Agreement … in form of life 
3 Conroy 
4 Cantley 
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 بینی پیش  و   تحصیلی  هایشایستگی  سنجش  برای   ،1پُرریسک  و   مقطعی  هایآزمون  از  استفاده  منظر،   این   از.  ثابت
  شناختی  هایمهارت   سنجشدرموردِ    مشکل   این.  است  مواجه  بنیادینی  «فلسفی  هایتنش»  با  آینده،  هایموفقیت

 حادتر   هستند،  اجتماعی  تعاملات  و  زمینه  به  وابسته  ذاتاً   که  اجتماعی،  هایمهارت   و  اخلاقی  قضاوت   ازجمله  بالاتر،سطح
 تربیت و پذیری جامعه سنجش برای صریح قواعد بر مبتنی و کمّی رویکردهای که دهدمی نشان وضعیتی چنین.  شودمی

:  است   کرده  بندیصورت   ویتگنشتاین   خودِ   که  گرددبازمی  پارادوکسی  به  دقیقاً   فلسفی  تنش  این.  هستند  ناکافی  اجتماعی
 با  منطبق  توانمی  را   عملی  مسیر  هر  زیرا   شود،  تعیین  قاعده  توسط  توانستنمی  عملی  مسیر  هیچ:  بود  ما  پارادوکس  این»

 . (201Wittgenstein, 1953§ ,) « داد نشان قاعده
 3اسکات   و  گری   لیتون .  است  2قضاوتی   تربیت  بر  محورکارآمدی  و  ابزاری  رویکردهای  غلبه  چالش   سومین 

(2025, Leaton Gray & Scott)،  دهند می  نشان  ،آموزشی  هاینظام  در  معاصر  هایبحران  تشخیص  با  ،خود  مقاله  در 
  « پذیر انطباق  هایزیرساخت  و  عملکردی  معیارهای  پذیری،بینیپیش  منطق»  سلطه  تحت  ایفزایندهطورِ  به  هانظام  این  که

  نظام فضایی، چنین در آنان، گزارش  به. اندرانده حاشیه به را  «اخلاقی تأمل» و «تفسیر قدرت »و، درنتیجه،  اندگرفته قرار
  های نظام  درون  در  فراگیر  این  یعنی  ،«نیست  تفسیرقابلِ   اما   است  سازیبهینهقابلِ »  که  سازد می  موجودی  فراگیر  از  آموزشی
Leaton Gray & Scott ,)  «است  فقیر  و  ضعیف  بسیار  اخلاقی  داوری  و  قضاوت   در  اما  است  سریع  و  چابک  آموزشی

, p. 22025  .)زیربنای   راها  آن  ویتگنشتاین  که -  «اخلاقی  توجه»  و  «تفسیری   کندی»  چون  هاییظرفیت  ایشان،  منظر  از  
  جایگاهی   امروز  آموزشی  هاینظام  در  -( 219Wittgenstein, 1953 & 202 ,198§ ,دانست )می  قاعده  از  اصیل   پیروی
 (.  ,p.22025Leaton Gray & Scott ,) شوندمی تلقی ناپذیرسنجش و ندارند

حاضر پژوهش  موضوع  با  ارتباط  دههدر  در  پژوهش،  اخیر،  فیلسوفانی  های  آرای  در  کاوش  به  متعددی  های 
موضوع این مقاله، یعنی »پیروی درزمینۀ  توانند مبنایی برای بازطراحی نظریه و عمل تربیتی فراهم آورند.  اند که میپرداخته

 کلی   تحلیل  بهاختصاص دارد    نخست  دستهها اشاره کرد.  توان به چند دسته از پژوهشپذیری«، میهجامع»از قاعده« و  
 هایتحلیل  به   توانمی  آثار   این  جمله   از.  فلسفه  برای   آن  عام  هایدلالت  و  ویتگنشتاین  اندیشه   در  قاعده  از  پیروی  مفهوم 

( کید  قاعده  از  پیروی  اجتماعی  وجوه   بر   که  کرد   اشاره  ( ,1991Savignyساوینی   روحیه » عنوانِ  به  را   آن  و   ورزد می  تأ
گاه» دربرابرِ  « اجتماعی  محوری  گزاره  تحلیل به( Lin ,2019) لین مانند  هایی پژوهش همچنین،. نشاندمی «فردی  خودآ

.  است  دانسته  قواعد  عرفی  و  نهادی  ماهیت  درک   برای  کلیدی  را   آن  و  پرداخته  «بار  یک  فقط  قاعده  از  پیروی  ناپذیری امکان»
  .اند پرداخته  ویتگنشتاین  هاینظریه  تربیتی  و  آموزشی  هایدلالت  به  خاصطورِ  به  که  هستند   هاییپژوهش  دوم   دسته

 
 برگزار (  سال   پایان  یا  ترم  پایان  مثلاً )  مشخص  زمانی  مقطع  یک  در  که  شود می   گفته  هاییآزمون   به(:  stakes tests-highoff -one)  پُرریسک  و  مقطعی  هایآزمون   1

  فاقد   هاآزمون  این (.  خاص  مدارس   ورودی   های آزمون  یا   کنکور   مانند)  دارد  آموزاندانش   شغلی   یا   تحصیلی  آینده  برای  ایکننده تعیین   و   مهم  پیامدهای  آنها   نتایج   و   شوندمی
 . کنندمی  ایجاد بالایی تربیتی و روانی فشار و هستند عملکرد اصلاح یا جبران فرصت

2 Educational judgement 
3 Leaton Gray & Scott 
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نصرتی هشی  )(، نصرتی هشی و حسینی  1396نصرتی هشی و دیگران،  نصرتی هشی، بختیارنصرآبادی، باقری و رادمرد ) 
حسینی،   نصرتی1398و  دیگران  نصرتی)شیری    شیروانی   هدایت،  احمدی  هشی،  (،  و    و  اسمیرز   ،(1401،  هشی 

  پرسیچتی   ،(Weber ,2019)  وبر  ،(Luntley, 2008  &2012)  لانتلی  ،( ,2006Smeyers & Burbules)  بوربولس
(2021Persichetti,   )آریسو   و  (2016  &2021Ariso,   )نقش   به  ایزاویه  از  هرکدام  که  هستند  اندیشمندانی  جمله  از 
اقناعبه  تربیت»   مفهوم   یادگیری،  در  «تمرین» »بازی  «تصویرجهان»  و  ،«مثابۀ  درهای  و  و...   آموزش   فرایند  زبانی« 

 های پژوهش  اغلب.  دارد   وجود  توجهقابلِ   تحقیقاتی  شکاف  یککه    رسدمی  نظربه  ها،تلاش   این  باوجودِ   اند. پرداخته
  عمدتاً   اند،داشته  ظرن  تربیتی  هایدلالت  به  اگر  ،یا   اندعام پرداختهطورِ  به  قاعده  از  پیروی  اجتماعی  وجوه   به  صرفاً   یا  موجود

 کلیدی  مفاهیم   از  یکپارچه  خوانشی  جامع،  و  مندنظامطورِ  به  ،کمتر  و  بوده  متمرکز  یادگیری   زبانی  یا  شناختی  هایجنبه  بر
  به   مستقیماً   بتواند  که  اندداده  ارائه(  مثابۀ درمانبه  فلسفه   و  خصوصی  زبان  توافق،  زندگی،  شکل  تمرین،  چون)  ویتگنشتاین 

 و  معناپردازی،  فرایند  در  دیگری   نقش  هنجارها،  سازیدرونی  چگونگیهمچون  )  اجتماعی  تربیت  بنیادین  هایچالش
 خوانش »  یک  تا  است  کرده  تلاش   پژوهشی  کمتر  دیگر،عبارتِ به.  گوید  پاسخ(  تربیت  در  گرایی  شک  معضل  با  مواجهه
 مفهومی   چارچوب  یک  در  پراکنده،  ظاهربه  مفاهیمِ   آن،  در   ،که  دهد  ارائه  ویتگنشتاین  متأخر   فلسفه  از  « منسجم  تربیتی
کید  با   تربیتی  قواعد  از  پیروی  ۀمسئل  تحلیل»  مقاله  میان،  این  در.  شوند   گرفته  کار  به  پذیری جامعه  فرایند  تبیین  برای  واحد  تأ

  اقتدارگرا،   و  خردگرا   رویکردهای  نقد  با  ،و   پرداخته  مسئله  این  به  نیز(  1398  فسخودی،  بهلولی )  «ویتگنشتاین  دیدگاه  بر
  اجتماعی،  «توافق» به توجه در اشتراکباوجودِ  . است کرده معرفی قاعده از پیروی نمایتناقض حلراه را   «ضمنی توافق»

 مفاهیم  از  یکپارچه  خوانشی  گفتمان،  دو   نقد  بر  مقاله  آن   تمرکز  برخلافِ (  1: )است  متمایز  جهت  سه  از  حاضر  مقاله
  و  پذیری جامعه  به کلاسی تعاملات از را   دامنه( 2) . دهدمی ارائه ( درمان  خصوصی،  زبان زندگی، شکل تمرین، ) کلیدی
  و   «تردید  بر  یقین   تقدم»  ،«تمرین»  هایلایه  بر  ، «ضمنی  دانش »  بر   افزون(  3)  . و دهدمی  گسترش   هنجارها  سازیدرونی

کید «خصوصی زبان طرد »  .ورزدمی تأ
  صرفاً   رویکرد )  ایجزیره   رویکردهای  این  از  رفتن  فراتر  باکه،    است  نقطه  همین  در  حاضر  مقاله  نوآوری

  ویتگنشتاین   از  «یکپارچه  تربیتی  خوانش»  یک  ،(نهادی  صرفاً   رویکرد   و  زبانی،-شناختی  صرفاً   رویکرد   شناختی،جامعه
  معنایی  شبکه   یک  در  درمان  و  خصوصی  زبان  مثال،  توافق،  زندگی،  شکل  تمرین،  مفاهیم  آن،  در  ،که  دهدمی  ارائه  متأخر

ایده محوری مقاله، که مبنای نظری خود را مستقیماً از متن  شوند.  می  گرفته  کار  به  پذیری جامعه  فرایند  تبیین  برای  منسجم
ویتگنشتاین  جامعهمی  ( ,1953Wittgenstein; 1969; 1980)  آثار  که  است  استوار  اصل  این  بر  و گیرد،  پذیری 

گاهانه، مبتنی بر قاعده و قابلِ سازی هنجارها را نمیدرونی توضیح به زبان دانست بلکه این فرایند از  توان صرفاً فرایندی آ
.  پذیرد نه ازطریقِ انتقال نظری قواعد های اجتماعی صورت میها و واکنش« و تکرار عملی در بافتی از کنشراه »تمرین
به ایده  مادر« عمل  این  زبان خصوصی،کند  میعنوانِ یک »اصل  مثال، طرد  توافق،  )مثل  کلیدی  مفاهیم  و    ... و سایر 

های نسبت به پژوهش  ،مزیت و برتری این خوانش یکپارچهسازد.  درمان( را در یک شبکه معنایی منسجم به هم مرتبط می
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تبیینی بالاتر آن است. این رویکرد نهپیشین سازی  تنها »چیستی« قواعد اجتماعی بلکه »چگونگی« درونی، در قدرت 
د.  ده کند و راهکارهای عملی مشخصی برای بازطراحی فضاهای تربیتی ارائه میها را در بستر روابط جمعی تبیین میآن

نوشته شده است.  (ارزش   و  فرهنگ  و  یقین،دربابِ    فلسفی،  هایپژوهش)  این مقاله با تکیه بر آثار اصلی ویتگنشتاین
ماهیت زبان، قاعده و  دربابِ  ویژه  به  ،های اوبه معنای متعارف نبود اما آموزه  وتربیتتعلیمهرچند ویتگنشتاین فیلسوف  

می که  است  تربیتی  دستاوردهای  و  پیامدها  از  سرشار  چنان  فلسفه  یقین،  در  بنیادین  بازاندیشی  برای  مبنایی  تواند 
 .( ,p. xv ,1995Smeyers & Marshall)  پذیری و تربیت اجتماعی، قرار گیرد ویژه در حوزه جامعه، بهوتربیتتعلیم 

 .این پژوهش گامی در جهت تحقق همین هدف خواهد بود

 در آموزش زبان و قواعد ( Explanation« )نه »تبیین ( Training« )نقش »تمرین .  1

 آموزش   اینجا  در.  کندمی  استفاده  زبان  ابتدایی  هایصورت   گونه  این   از  آموزد،می  گفتن  سخن  که  هنگامی   کودک» −
 . (Wittgenstein, 1953, §5) «است «تمرین» که  «تبیین» نه زبان

 کند؟  اعتماد  خود  معلم  محاسبه  بر  تواندمی  که  آموزندمی  نیز  او  به  آیا  شود، می  آموخته  کردن  حساب  کسی   به  چون» −
 . (Wittgenstein, 1969, §34« )رسندمی پایان  به روزی بالاخره  هاتبیین  این اما

 تر پیچیده  هایصورت   که  است  رهگذر   این  از  تنها  و  است  واکنش  یک  «زبانی  بازی»  ابتدایی  صورت   و  خاستگاه» −
 . (Wittgenstein, 1980, p31« )کنند رشد توانندمی

 به  که  تردیدی...    «است  میز  این»   ،«است  بنفشه  این: »قراربدین  است   صورتی  ما  یادگیری   که  بگویم  خواهممی» −
 . (Wittgenstein, 1969, §405« )بود نخواهد تردید  دیگر کند،  دیترد  چیز همه

کید بر اینکه   ، در فلسفه زبان است. او  12تربیتی« نهد نوعی »چرخش  آنچه ویتگنشتاین در این عبارات بنیاد می با تأ
»تبیین« که »تمرین« است   نه  زبان  ایجاد می( ,51969Wittgenstein§ ,)آموزش  با سنتی  بنیادین  کند که ، گسستی 

گاهانه، مبتنی بر قاعده و قابلِ  پیش از آنکه    ،داند. از منظر وی، کودکزبان می  واسطۀهتوضیح ب یادگیری را عمدتاً فرایندی آ
،  دیگرعبارتِ بههای اجتماعی »تمرین« کند.  ها و واکنشای را »بفهمد«، باید آن را در بافتی از کنشبتواند معنای واژه

طریقِ انتقال نظری  پذیرد نه ازآن، ورود به جامعه( از راه تمرین و تکرار عملی صورت می  تبعِ ورود به عرصه زبان )و به
بر همین نکته پای می  یقیندربابِ    کتابدر  (  ,Wittgenstein 341969§ ,)قواعد. ویتگنشتاین   تبیین نیز  ها فشارد که 

ماند. این  در آن، دیگر جایی برای تبیین نیست و تنها »تمرین« باقی می  ،ای کهنقطه  ،درسن ای پایان مینقطهدر  همواره  
,Wittgenstein شود. او در عبارتی دیگر )های بعدی میبنیاد همه یادگیری   شتمرین، فارغ از هرگونه بنیاد نظری، خود

, p.311980  های عملی  در کودکی، چیزی جز پاسخ  ،نامد، که صورت ابتدایی آن زبانی را »واکنش« می  هایبازی( ریشه

 
1 Pedagogical Turn 

  اصطلاح  از  “ :Wittgenstein as a Pedagogical PhilosopherShowing and Doing”  عنوان  با  خود  تأثیرگذار  کتاب   در  بوربولس،  نیکلاس   و  پیترز  مایکل  2
"Pedagogical Turn "کرده  استفاده( 1926-1920)  ویتگنشتاین تربیتی هایاندیشه  گیری شکل  دوره به  اشاره برای( اندPeters & Burbules, 2008 .) 
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نیست.   اجتماعی  محیط  در  و  به  تأکید ,4051969Wittgenstein§ ,)  یقین دربابِ    کتابسرانجام  فرم  می  (  که  کند 
های اجتماعیِ  های عینی و موقعیتقالب مصداق  یعنی یادگیری در  . یادگیری ما »این بنفشه است« و »این میز است« است

می  رخ  نیست متعارف  تردید  اساساً  کند  شک  چیز  همه  به  که  تردیدی  انتزاعی.  قضایای  قالب  در  نه   خودِ   زیرا   ،دهد 
 . شده استگرفتهشده و مسلمنیازمند بستری از باورهای تمرینکردن شک

نخست آنکه، تربیت .  شود پذیری استخراج میاجتماعی و جامعهاز این سخنان چندین دلالت مهم برای تربیت  
های اجتماعی  آموزش مفاهیم و قواعد نظری )تبیین( محدود شود بلکه باید بر »تمرین« کنش  رفِ اجتماعی نباید به صِ 

مفاهیم   گرفتن« یا »ادب« نه از راه توضیح تعاریف این، آموزش »همکاری«، »نوبتنمونه برایِ متعارف متمرکز گردد.  
هایی چون بازی گروهی با قوانین نوبتی، تشکرکردن در مواجهه با کمک دیگران یا عذرخواهی  بلکه ازطریقِ تمرین موقعیت

ها« گیرد. دوم آنکه، مربیان و مراکز تربیتی )خانه، مدرسه، مهدکودک( باید بدانند که »پایان تبیینخطا صورت میدربرابرِ  
  عملی   بازخورد   و  تکرار  آن،  در  که  است  »تمرین«  قلمرو  به  وروددهنده  ی نیست بلکه نشانلزوماً به معنای شکست آموزش

توان او  پذیری« به کودک، میمسئولیت»جایِ توضیح طولانی مفهوم  ، بهنمونهبرایِ شود.  های نظری میجایگزین توضیح
 «گروهی قرار داد. سوم آنکه، »واکنشهای  بازیآوری اسبابرا در تمرین عملی مراقبت از یک گلدان مشترک یا جمع

های طبیعی  تربیت اجتماعی مؤثر باید واکنشرو،  ازاین  . پذیری استآن زیربنای جامعهتبعِ  به  ،های زبانی وزیربنای بازی
آنکه  ها ازطریقِ تکرار و تکامل تدریجی گام بردارد، بیدهی به آندر جهت شکل  و  بگیرد   جدی  را   کودکو خودانگیخته  

ی در تربیت اجتماعی جایگاهی ثانوی دارد و  پرسشگربتدا انتظار »فهم« نظری داشته باشد. چهارم آنکه، تردید و  در ا
در    ،انتظار »تفکر انتقادی« از کودکان  ،بنابراین   . شده فراهم آیدگرفتهشده و مسلمنخست باید بستری از باورهای تمرین

برای مجریان تربیت اجتماعی این است    خوانش  این  دستاورد   نهایت،در.  نابجاست  انتظاری  پذیری،جامعهمراحل اولیه  
های های غنی از »تمرین« )بازیجایِ صرف انرژی برای توضیح قواعد، محیطبه  ،گری« رها شوند و که از »بحران تبیین

فعالیت آییننقش،  تکراری،  گروهی  ارزش های  تا  آورند  فراهم  را  جمعی(  مهارت های  و  هنجارها  اجتماعی  ها،  های 
 .  درونی شوند ،های واقعی و متعارف همچون زبان، عمدتاً از راه تمرین در موقعیت

 «1شدن به یک »شکل زندگیمثابۀ درونیهای زبانی بهموزی و بازیآزبان  . 2
 به یک زبان،   گفتنسخن  که  است  شده  عوض  حقیقت  این  کردن  برجسته  برای  «زبانی  بازی»  اصطلاح   ،اینجا   در» −

 . (Wittgenstein, 1953, §23)  «است «زندگی شکل» یک از بخشی یا فعالیت یک از بخشی

 . (Wittgenstein, 1953, §19« ) است «زندگی شکل» یک تصور معنایش زبان یک تصور و» −

 ,Wittgenstein« ) است  «زندگی  هایشکل»  -  گفت  بشود  اگر  -   است  شده  داده  آنچه  شود،  پذیرفته  باید  آنچه» −

1953, p. 226 ). 

 
1 Form of Life 



 83 ن یتگنشتا یو  از ی تیترب ی خوانش:  یر یپذجامعه و  قاعده از یرویپ

 

 این  -   «است؟  کاذب  چیزی  چه  و  صادق   چیزی  چه   کندمی  تعیین  که  هاست انسان  توافق  این  که  گویی می  پس» −
 توافق  این.  دارند  توافق  یکدیگر  با  برندمی  کار  به  که  زبانی  در  ایشان  و  است  کاذب  یا  صادق  که  هاستانسان  سخن

 .( Wittgenstein, 1953, §241« )است «زندگی  شکل» نیست بلکه در عقاید در

...  آوریاستدلال  نه   شده  عطا  او  به  غریزه   که  ابتدایی  موجودی  ،بنگرم   جانوری  چون  انسان  به  اینجا  در  خواهممی» −
«  ندارد   نیازی  ما  جانب  از  عذرخواهی  به  باشد  خوب   کافی  اندازه  به  ابتدایی   ارتباطی  ابزار   یک  برای  که  منطقی  هر

(Wittgenstein, 1969, §475 ). 

 . (Wittgenstein, 1953, p.223« )بفهمیم را  او توانستیمنمی ما بگوید، سخن توانستمی شیری  اگر» −
  جان   چارچوب،  این  در.  کندمی  رهنمون  زبان  1« اجتماعی  شناسیهستی»  حوزه  به  را   ما  هاگزاره  این  ترعمیق  درک 

ازطریقِ (  مدرسه  قواعد  ازدواج،  پول،  مانند )  اجتماعی  هایواقعیت  که  دهدمی  نشان  3« نهادی  حقایق»   نظریه  با  2سرل 
 ,1995Searle; هایی )واقعیت چنین امکان شرط  زبان  و شوندمی ساخته 5« زبانی هایاعلام» و 4« وضعی کارکردهای»

-  «زندگی  شکل»  و  «کنش  در  توافق»  ،«خصوصی   زبان»  طرد   پرتو  در  و  ویتگنشتاین  منظر  از  ،حالبااین  است.   (2009
 بنیادین  نیز  فردی  عاملیت  و  «قصدیت»  خود  معنا بلکه برای  تنها براینه  -شده زیسته  و  مشترک   عینی،  هایرویه  همان   عنیی
 نکته   این  پذیرش   یعنی  زبان  اجتماعی  شناسیهستی  بدیل،  نگاه  این  هستند. در  پیشازبانی  ذهنی  ساختار  هرگونه  بر  مقدم  و

بافتی  فیزیکی  واقعیت  روی  انتزاعی  لایه  یک  زبان  که بلکه   و   «نمایش»  ،«تمرین»  تنیدهدرهم  هایکنش  از  نیست 
 به   را   زبان  اجتماعی  شناسیهستی  هاگزاره  این  در  ویتگنشتاین  ،دارد. درواقع  نام  «زندگی  شکل»  که  است  «دادنانجام»

بخشی   قرارداد  یک  نه  را   «زبانی  بازی»  او.  کشد می  تصویر بلکه    داند می  «زندگی   شکل»  از   ناپذیرجدایی  دلبخواهی 
(, §231953Wittgenstein, ) ،  هنگامی .  یابدمی  معنا  روزمره   هایرویه  و   زیسته  هایکنش  متنِ   در  زبان  که  معنا  این  به 

  هشدار  ،درواقع   ،( ,191953Wittgenstein§ ,)  «است  زندگی   شکل  یک  تصور  معنایش  زبان  یک  تصور»  گویدمی  که
  فلسفیهای  پژوهش  کتاب  در  او.  کرد   جدا  آن  ۀتولیدکنند  فرهنگیِ -اجتماعی  بستر  از  را   زبان  تواننمی  که  دهدمی

(, §3581953Wittgenstein, ،)  «سر   پشت  تواننمی  دیگر  که  چیزی  ،نامدمی  «شدهداده»  همان  را   «زندگی  هایشکل 
کیدی  ( ,2411953Wittgenstein§ ,)  ویتگنشتاین.  رفت   آن   در  توافقی  زبان  در  ها انسان  توافق:  دارد   ساز سرنوشت  تأ
  انسان  ( ,4751969Wittgenstein§ ,)  یقیندربابِ  کتاب    در  او.  است  «زندگی  شکل»  در  نیست بلکه توافقی  «عقاید»
او    که  خواندمی  «ابتدایی  موجودی»  را    سخن  توانستمی  شیری   اگر»  معروف   جمله.  است   چیره   استدلال  بر  غریزه در 

 اشتراک   مستلزم   زبان  فهم  که  است  آن  گویای  نیز(   ,p. 2231953Wittgenstein ,)  «بفهمیم  را   او  توانستیمنمی  ما  بگوید،
 .است  «زندگی شکل» یک در
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  صرفاً   تواندنمی  اجتماعی  تربیت  هدف  که  است  آن   دلالت  پذیری، نخستینجامعه  و  اجتماعی  تربیت   در بحث
 شهروندی   تربیت  ،نمونهبرایِ .  گیرد  هدف  را   «زندگی  ی ازشکل  شدندرونی»  بایدباشد بلکه    «درست  باورهای  آموزش »

  زیستن   شود بلکه مستلزم نمی  خلاصه   «بیان  آزادی»  یا  «رأی  حق»  چون  مفاهیمی  آموزش   به   تنها  دموکراتیک  جامعه  یک  در
  تجربه   کلاسی،  هایگیری تصمیم   در  مشارکت:  اندیافته  «زندگی  شکلها »آن  در  مفاهیم  این  که  است  هاییموقعیت  در

 از   نباید   که   است  این   تربیتی  مجریان   برای  دلالت  دومین.  اکثریت  رأی  به  احترام  تمرین  و  آزادانه،   گفتنسخن  پیامدهای
 بتواند   آنکه  از  پیش  ،کودک.  بروند  آن  «چرایی»   سراغ  به  مستقیماً   و  کنند  عبور   زندگی  شکل  هر  مسلمات  و  ها«شدهداده»
  ، باشد  او  «زندگی  شکل»   از  جزئی   تربزرگ   به  احترام  که  شود  تربیت   فضایی  در   باید  بفهمد،  را   تربزرگ   به  احترام   « چرایی»

  « زندگی  شکل»  در  توافق  که  است  آن  دلالت  سومین.  نانواست  «زندگی  شکل »  از  جزئی   نانوایی  در  نان   بوی   که  همچنان
 زنگ)  هارویه  در  اشتراک  باید  نخست  تربیتی،  یفرهنگعنوانِ خردهبه  مدرسه   ،روازاین.  است   عقاید  در  توافق  بر  مقدم

  بر   ناظر  دلالت  چهارمین.  بپردازد  عقایددربارۀ    وگوگفت  به  سپس  و  کند  ایجاد   را (  تدریس  هنگام  سکوت   نوبت،  تفریح،
 راه  از  که  ، استدلال  راه  از   نه  اجتماعی   هنجارهای  از  بسیاری :  است  پذیریجامعه  بودنِ «پیشاگفتمانی»  و  «غریزه »

گاهانه  تقلید  و  مشاهده  زیستی،هم  غریزی  سازیدرونی  این  که  آورند  فراهم  فضایی  باید  مربیان .  شوندمی  درونی   ناآ
 تحقق   «زیسته  جهان»  یک  به  شدنمثابۀ درونیبه  که  ها،گزاره  مثابۀ آموختنبه  نه  پذیری جامعه  ،سانبدین  .شود  پذیرامکان

 یابد.می

 در فرایند تربیت  2«و »قاعده 1« تنیدگی »توافقدرهم . 3

 را   واژه  دو  این  از  یکی  کاربرد   کسی  به  اگر.  اندپسرخاله  دارند،  نسبت   یکدیگر  با   «قاعده»  واژه  و  «توافق»  واژه» −
 . (Wittgenstein, 1953, §224) «آموزد می آن با همراه نیز را  دیگری   کاربرد  بیاموزم،

 در   «صادق»  و  «قضیه »  کاربرد   کهطور  همان. )اندشده   تنیده  هم  در  «یکسان»  واژه  کاربرد   و  «قاعده»  واژه  کاربرد » −
 . (Wittgenstein, 1953, §225) («اند شده  تنیده هم

( آید  نظر  به  عجیب سخن  این  هرچند)تعاریف بلکه    تنها درنه  توافقی  باید  باشد،  ارتباط  وسیله  است  قرار  زبان  اگر» −
 . (2Wittgenstein, 1953, §24« )باشد داشته وجود نیز هاداوری در

  ، فشردممی  پا  خود یقین  بر  و  دادمنمی  تزلزل  اجازه  خودم به  من  و...  کند  ایجاد   تردید  من  در  خواستمی  کسی   اگر» −
 را   بازی  یک   که  است  چیزی  همان  دقیقاً   این  که  رویبدین  فقط  اگر  حتی  باشد،  خطا  تواندنمی  کارم   صورت   این  در

 .(Wittgenstein, 1969, §497« )کندمی تعریف
سخنان  ویتگنشتاین این   برقرار   «قاعده»  و  «توافق»  محوری  مفهوم   دو  میان  را   ناگسستنی  و  ارگانیک  پیوندی  در 

 دهدمی  نشان  دو،  این  «بودن   پسرخاله»  عبارت   (، با ,2241953Wittgenstein§ ,)  فلسفیهای  پژوهشدر    او.  سازدمی
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  توافقی  تواننمی  و  آن  سر  بر  توافق  بدون  را   ایقاعده  تواننمی  یعنی  ،آورد می  همراه  به  خودخودبه  را   دیگری   یکی  آموختن  که
  را  «یکسان»  و  «قاعده»  ،(  ,2251953Wittgenstein§ ,)   فلسفیهای  پژوهش  در.  کرد   تصور  آن  مندیقاعده  بدون  را 

  مندقاعده  فرعی بلکه ذات  ویژگی  یک  نه  جامعه  یک  در  رفتارها  یکسانی  و  تکرارپذیری   که  معنا  بدین  ،خواندمی  تنیدهدرهم
  زبانی،   ارتباط  که  کندمی  اعلام  صراحت  با(،   ,2421953Wittgenstein§ ,گزاره دیگری )   در   ،آنکه  ترمهم.  هاست آن  بودن

  معانی   سر   بر  تنها بایدنه  جامعه  یک  اعضای  یعنی،  هست  نیز  «هاداوری  در  توافق»  نیازمند  تعاریف،  در  توافق  بر  افزون
 یقیندربابِ  کتاب در ،سرانجام. باشند  نظرهم عینی هایموقعیت درها آن کاربست نحوه  و هامصداق سر ها بلکه برواژه 

(§497, 1969Wittgenstein, ،)  پافشاری   و  گویدمی  سخن  بازی  یک  بستر  در  باورها  برخی  تردیدناپذیریِ   از  ویتگنشتاین  
کید  این.  داند می  بازی  آن  کنندهتعریف  خودِ   که  لجاجت،  یک   نه  را   یقین  بر   اجتماعی -تربیتی  نظام  هر   که  دهد می  نشان  تأ

 وجود ها  آندربارۀ    وچرا چون  و  بحث  جای  دیگر  که  است  استوار   ای«شدهگرفتهمسلم  قواعد»  و   «بنیادین  هایتوافق»برپایۀ  
 ندارد.

 آموزش که    بدانند  باید  مربیان  که  ابتدا باید اذعان داشت  این بخش  پذیری جامعه  و  اجتماعی  تربیت  پیامدهایدربارۀ  
  کرد بلکه باید   تحمیل  زوربه  تواننمی  را   توافق  این  و  است  قاعده  آن  سر  بر  توافق  ایجاد  مستلزم   ،ناگزیر   اجتماعی،  قاعده  هر
 از  پیش  بلندکردن  دست»  قاعده  درس   کلاس   در  اگر  ،نمونهبرایِ .  گیرد   شکل   هم  کنار  در  زیستن  و  جمعی  تمرین  راه  از

 توافقی  به  ،تدریجبه  و  عمل  در  ،آموزاندانش  که  بود  خواهد  کارآمد  زمانی  تنها  قاعده  این  شود،می  وضع  «گفتنسخن
  ایفا   اجتماعی  همبستگی  در   محوری  نقشی  «هاداوری  در  توافق»  ،اینکه  دوم .  برسند   آن  فایده  و  ضرورت   سر  بر   نانوشته

 های موقعیتدربارۀ    داوری  در  آموزاندانش  که   آورد   فراهم  هاییموقعیت  باید  کوچک  جامعه  مثابۀ یکبه  مدرسه.  کندمی
از  راه  از  نه  برسند  ییگرا هم   به(  «تنبلی»  ،« کردنکمک»  ،«احترامیبی»  مصداق  تشخیص  مثلاً )  عینی   راه  تحمیل بلکه 
. است  استوار  تردیدناپذیری   «بسترافکنِ   های یقین» برپایۀ    تربیتی  نظام  ،آنکه   سوم   مشابه.   موارد   با  مواجهه  و  وگوگفت
 دست   این  از  «نه  آن  عمدی  تکرار  اما  است  جایز  کردن  خطا»  یا  «هستند  احترام  شایسته  آموزاندانش  همه»  اصل  ،نمونه برایِ 
  پیوند   ،اینکه  چهارم .  شوند   پذیرفته  مدرسه  «بازی  قواعد»عنوانِ  به  باید  وچراییچون  هر  از  پیش  که  اندبنیادین  هاییقین

رو،  ازاین  . نیست  ممکن  جمعی  هایتوافق  بازتعریف  بدون  اجتماعی  قواعد  تغییر  که  آموزد می  مربیان  به  «قاعده»  و  «توافق»
 است   آن  مشخص  پیشنهاد  . است  حیاتی  اجتماعی   تمرین  یک  کلاسی  قواعد  بازبینی  و  وضع  در  آموزاندانش  مشارکت  خودِ 

  ثبت   اولیه  هایتوافق   شود،  برگزار  آموزاندانش  مشارکت  با  «کلاس   قواعد  تدوین  مجلس»  تحصیلی،  سال  هر  آغاز  در  ،که
بالا   از  تحمیلی  مثابۀ امری به  نه  قاعده  ،سان بدین.  شوند   وفصلحل  جمعی  تجربه  و  تمرین  راه  از  اختلافی  موارد   و  گردد

 دیالکتیکی   و  مشارکتی   فرایندی  به  جبری   قالبی   از  پذیری جامعه  و  شودمی  درونی   «زیسته  توافق»  از  عنوانِ برآمدهبلکه به
 .گرددمی تبدیل
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 1اوتدهی به قضهای مشترک در شکلها و نمونهنقش مثال  .4
 به   آموزگار  که  هنگامی  یعنی  ،نهدمی  نام   را   اشیا  یادگیرنده:  داد  خواهد  روی  زیر  فرایند  کودک،  به  زبان  آموزش   در» −

 . (Wittgenstein, 1953, §7« ) آورد می زبان بر را  واژه او کند،می اشاره سنگ

 این  و  گذارندمی  باز   را  هاروزنه  ما  قواعد.  دارند   ضرورت   نیز  هاتنها قواعد بلکه مثالنه  رویه،  یک  بنیادنهادن  برای» −
 . (Wittgenstein, 1969, §139« ) بگوید سخن خود  ازجانبِ  باید که است رویه

 آموخته  دیگر  هایداوری  باها  آن  پیوند  و  هاداوری  ما  به:  گیریمنمی  فرا   قواعد  آموختن  با  را   تجربی  داوری  رویه  ما» −
 . (Wittgenstein, 1969, §140« )شودمی

 هم  با  هااین  حالا»   یا!«  بردار  هم  با   را   چیزها  این  حالا »  که  آموزیممی(  حساب  علم  در  مثلاً )  کودک  به  چگونه» −
  دیدن   تا  باشد  داشته  دیگر  معنایی  او  برای  ابتدا   در  باید  «رفتن  هم  با»  و  «برداشتن  هم  با»  که  است  روشن  ؟!«روندمی

 .(  ,208p.Wittgenstein, 1953« )صورت آن یا  این به[ چیزها]

 کنم  نصب  تابلوهایی  دارد،  وجود  انحرافی   هایراه  که   هاییچهارراه  تمام  در  ،که  است  این  دارم   عهده  بر  که  کاری» −
 . (Wittgenstein, 1980, p.18« )دهم عبور خطرناک  نقاط کنار از را  مردم تا
 فلسفی های  پژوهش  در  او.  کشد می  تصویر  به  را   قضاوت  گیری شکل  عینی  سازوکار  ویتگنشتاین  جملات،  این  در

(, §71953Wittgenstein, )  اشاره   بر  مبتنی  و  دوسویه  کنشِ   یک  آموزش،  فرایند   در  ، اشیا  گذارینام  که   دهدمی  نشان 
 ذهن  درون  از  نه  شودمی  زاده  عینی  اجتماعیِ   رابطه  یک  دل   از  «است  سنگ  این»  قضاوت   یعنی  ،است  شاگرد   تکرار  و  معلم

  همه   پوشش  به  قادر  تنهاییبه  قواعد  که  داندمی  چیزی  را   ، رویه( ,1391969Wittgenstein§ ,)یا در جای دیگر  .  منزوی
 ,Wittgenstein)  یقیندربابِ  کتاب    در  ،آنکه   ترجالب.  کنندمی  پر  را   خلأها  که  هستند  هامثال  این  و  نیستند  آن  هایروزنه

کید  (،1401969§ , ها آن  پیوند  و  هاداوری  گیریم بلکه خودِ فرانمی  قواعد  آموختن  با  را   «تجربی  داوری  رویه»  ما   کندمی  تأ
 (،  ,p. 2081953Wittgenstein ,)  فلسفی  هایپژوهش  کتاب  در.  شوندمی  داده  آموزش   ما  به  مستقیماً   یکدیگر  با

  غیر  معنایی  ابتدا   در  «رفتن  هم  با»  و  «برداشتن  هم  با»  که دهدمی  نشان  کودکان  به  حساب آموزش   از  مثالی  با  ویتگنشتاین 
  ، سرانجام .  دارد   وجود  مشترک  عملیِ   کنشِ   یک  نظری،  تفسیر  هرگونه از  پیش  ،یعنی   ،دارند « صورت   آن  یا  این   به  دیدن» از
  تبیین  نه  را   مربی  رسالت  ،( ,p. 181980Wittgenstein ,)  «انحرافی  هایچهارراه  در  تابلو  نصب»  شاعرانه  عبارتِ   در

 .داندمی پرمخاطره  مسیرهای در  هدایتگر هایمثال و علائم نصب  که انتزاعی،
 برخلافِ   ،آنکه  نخست.  دارد   همراه  به  پیشین  هایعنوان  از  متمایز  آموزه  چند  اجتماعی،  تربیت  برای  ،سخنان  این

کید کید   مثال  راه  از  «بخشیعینیت»   بر  اینجا  در   ،«قاعده  در  توافق»  بر   سوم   عنوان   تأ   قضاوت  آموزش  برای:  شودمی  تأ
توافق به  ،«دیگران  به   کردنکمک»   در   کمک  از  مشخص  و  عینی  هایمثال  باید   کمک،  تعریف  سر  بر  انتزاعی  جایِ 

  که  دوم   عنوانبرخلافِ    ،آنکه   دوم .  کرد   ارائه(  همکلاس   به  درس   دادنتوضیح  کیف،  حمل  به  کمک)  مدرسه  هایموقعیت

 
1 Judgment 
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.  شودمی ظاهر تکرارقابلِ  و عینی هایرویهمثابۀ خردهبه «مثال»  اینجا کند،می معرفی بسترافکن و کلی را   «زندگی شکل»
  بپرسیم،   سؤال  نوبتبه  چگونه )  روزمره   و   کوچک  هایمثال  با  تواندمی  ،« زندگی  شکل»  یک   کل  جایِ بازتولید به  ، مدرسه
 مقابل  در  را   تمرین  که  اول  عنوانبرخلافِ    ،آنکه  سوم .  دهد  شکل  را   آموزاندانش  قضاوت (  بپذیریم  را   خود  خطای  چگونه

چنین   ،آنکه  چهارم .  دهدمی  نشان  را   مسیر  و   جهت  که  است  یافته عینیت  تمرینِ   نوعی  خود  «مثال»  اینجا  نشاند، می  تبیین
 مجموعه »  رفتاری،  قاعده  صدها  جایِ تدوینبه:  استنباط استقابلِ   مربیان  برای  ویتگنشتاینهای  از آموزه   عملی  توصیه

.  دهند  ارائه  آموزاندانش  به  تکراری  و  طبیعی  هایموقعیت  در  و  کنند  گردآوری  را   مطلوب   رفتار   از  «منفی  و  مثبت  هایمثال
  کمک   از  واقعی  هایداستان  بازگویی  همدلانه،  هایموقعیت  از   کوتاه  هایفیلم  نمایش  ،«همدلی»  آموزش   برای  ،نمونه برایِ 

 و   اخلاقی  قضاوت   ،سانبدین.  بود  خواهد  همدلی  نظری   تعریف  از  مؤثرتر  کلاس   در  آفرینینقش  تمرین  و  دیگران،  به
 .شودمی درونی 1انتزاعی،  استدلال راه از نه ملموس، و عینی هایمثال انباشت مجرای از اجتماعی

 مثابۀ امری ثانوی و مبتنی بر باورهای زیرین به 2«تربیت انتقادی: »تردید  .5
 . (Wittgenstein, 1969, §160« )آیدمی باور از پس تردید. آموزد می سالبزرگ  به داشتن باور با کودک» −

 را  یقین  تردید  بازی  خود.  ورزی  دیترد  بدان  که  رسید  نخواهی  چیز  هیچ  به  ورزی،  دیترد   چیز  همه  به  بکوشی  اگر» −
 . (Wittgenstein, 1969, §115« )کندمی انگاشتپیش

 آموزشش   درصددِ   ما  که  را   ایبازی  او...  است  نبوده  موجه  پرسشی   اصلاً   پرسش  این  که  کرد  خواهد  حس   آموزگار» −
 . (Wittgenstein, 1969, §315« )است نگرفته فرا  ایمبرآمده

 به   ،نمونه برایِ .  این  از  غیر  و  است  دری  یا   است  صندلی  آنجا  که  دارم   یقین   یا  دانممی  که  دهدمی  نشان  من  زندگی » −
 . (Wittgenstein, 1969, §7« ) غیره  و «ببند را در»  ،«بردار را   صندلی آن»که  گویممی دوستی

  یک  ،هررویبه  ، این  پذیرفت،  نخواهد  خود   برخلافِ باور  عنوانِ برهانیبه  را   ایتجربه  هیچکه    بگوید  کسی   اگر» −
 . (Wittgenstein, 1969, §368« )کند رفتار  آن برخلافِ  که است ممکن. است تصمیم

  حل   بنیادین   شکلی به   تربیت   عرصه   در   را   « مرغ تخم   اول   یا   مرغ   اول »   کلاسیک   معمای   ویتگنشتاین   عبارات،   این   در 
یقین   کتاب   در   او .  کند می  که می   صراحت به   (، ,Wittgenstein 1601969§ ,)   دربابِ    به   داشتن   باور   با   کودک »   گوید 

  پرورش   کنند می   گمان   که   است   تربیتی   های نظریه   در   انقلابی   ساده   جملۀ   این   . « آید می   باور   از   پس   تردید .  آموزد می   سال بزرگ 
  ، ( ,Wittgenstein 1151969§ ,)  دربابِ یقین  کتاب  در   ویتگنشتاین، .  شود   آغاز  زندگی  روزهای   نخستین   از  باید   نقاد   ذهن 

 
کید  قضاوت  گیری شکل  در  مثال  و  عمل  نقش  بر   دو  هر  که  دهدمی  نشان(  1404)  حجت  مقاله  با  بخش  این  مقایسه  1   گسترش   امکان  نفی  درصدد  حجت  مقاله  اما  دارند  تأ
  درجه   مدعی  و  هاستمثال   و  تمرین  ازطریقِ   قضاوت  « یادگیری   فرایند  ساختار»   به  معطوف  حاضر  مقاله  کهدرحالی   است،  اخلاق  به  ویتگنشتاینی  «مطلق  هاییقین »

  تعارضی   «قضاوت  به  دهیشکل  چگونگی »دربارۀ    مقاله  این  هاییافته   و  «اخلاقی  یقین»  بر  حجت   نقد  میان  سان،بدین .  نیست  اخلاقی  هایقضاوت  برای  یقین   از  خاصی
 . است «یادگیری  روش » به  معطوف دیگری  و «یقین درجه و محتوا» به معطوف  یکی زیرا  ندارد،  وجود

2 Doubt 
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  بستری   بر   همیشه   تردید   کرد.   تردید   خلأ   در   توان نمی   یعنی   ، « کند می   انگاشت پیش   را   یقین   تردید   بازی   خودِ »   که   کند می   تأکید 
  های پرسش   به   معلم   واکنش   ، ( ,Wittgenstein 3151969§ ,) یا، در جای دیگر  .  است   استوار   شده گرفته مسلم   باورهای   از 

اندیشی  دگم   سر   از   نه   نیستند   « موجه »   هایی پرسش   که چنین   کند می   احساس   معلم   کند. می   توصیف   را   آموز دانش   پایان بی 
این  به    با   ، (  ,71969Wittgenstein§ ,)   ویتگنشتاین .  است   یاد نگرفته   را   موردِنظر   « بازی »   هنوز   پرسشگر   که   دلیل   بلکه 

  در   نه   اند جاری   زندگی   متن   در   عملی   های یقین   که   دهد می   نشان   ، ( « ببند   را   در »   ، « بردار   را   صندلی   آن )»   روزمره   های مثال 
  مخالف   های تجربه   دربرابرِ همه   باور   یک   بر   پافشاری   گوید که می   ( ,Wittgenstein 3681969§ ,) او    سرانجام .  آن   حاشیه 

 . شود می   او   هویت   از   بخشی   خود   تصمیم   اما این کند    عمل   آن   برخلافِ   فرد   است   ممکن   که   تصمیمی   است،   « تصمیم »   یک 
 آنکه،   نخست.  دارند  همراه  به  پیشین  هایعنوان  از  متمایز  آموزه   چهار  کمدستِ   اجتماعی  تربیت  برای  سخنان  این
کید  «تمرین»  بر  که  اول  عنوانِ برخلافِ    دوره   در  ،بنابراین  . فشاردمی  پای  «تردید  بر  باور  زمانی  تقدم»  بر  اینجا  داشت،  تأ

  را  «مربی  به  اعتماد»  و  «باورپذیری»  باید ، «پایانبی  پرسشگری »  جایِ تشویقبه دبستان،  آغازین   هایسال و  دبستانیپیش
کید   « یقین  هایلایه»  بر  اینجا  دانست،می   کلی  امری   را   «زندگی  شکل»  که  دوم   عنوانِ برخلافِ    آنکه،  دوم .  داد  پرورش   تأ

.  هستند ها  آن  زیربنای  و  گیرندمی  شکل  نظری   هاییقین  از  پیش(  «است  صندلی  این»  مانند )  عملی  هاییقین:  شودمی
  مطرح  تردید  به  ورود  برای  «سنی  مرزبندی»  اینجا  دانست،می  عمل  راهبر  را   «مثال»  که  چهارم   عنوانبرخلافِ    آنکه،  سوم 
 تدریج به  و  کند  تلقی  «ناموجه»  را   هاپرسش  برخی  ،«هاپرسش  ۀهم  به  پاسخ»جایِ  به  باید  مربی  اولیه،  مراحل  در:  شودمی

 احترام  شایسته  آموزاندانش  همه»  مثلاً )  باور  یک  بر  پافشاری  آنکه،  چهارم .  سازد  آشنا  «تردید  بازی»  با  را   آموزدانش
  برای   عملی  پیشنهاد.  سازد می  ممکن  را   جمعی  هویت  و  ثبات  که  است  «تربیتی  تصمیم»  یک  که  تعصب،  یک  نه(  «هستند

 اعلام   و  سال   آغاز  در(  ارزشیابی  در  عدالت  روانی،   امنیت  متقابل،  احترام  مانند)  «پایه  هاییقین  منشور»  تدوین:  مدارس 
  « ی پرسشگر  هایکارگاه»تدریج  به  بالاتر،  هایپایه  در  ،سپس  . نیستند   تردید  محل  سال  پایان  تا  که  « بازی  قواعد»عنوانِ  به  آن

 انتقادی   تربیت   ،سانبدین.  بپردازند   نقادانه  تردید  به  چارچوب   همان  درون  چگونهکه    بگیرند  یاد  آموزاندانش  تا  شود  برگزار
 .یابد می تحقق مندقاعده تردیدِ  برای فضایی گشودن سپس و بنیادین هاییقین از بستری   ایجاد با که باورها، تخریب با نه

 3و رویه  2، نهاد1قرارداد شناختی پیروی از قاعده: وجوه جامعه. ۶
 از  اطاعت  خود  کنیمی  اطاعت  قاعده  از  اینکه  پنداشتن  و.  است  رویه   یک  نیز  «قاعده   از  اطاعت »رو،  ازاین  ،و» −

 اطاعت   پنداشتن  صورت،  این  غیر  در:  نیست  ممکن  «طورِ خصوصیبه»  قاعده  از  رو، اطاعتازاین.  نیست   قاعده
 . (Wittgenstein, 1953, §202« )شدمی یکی آن از اطاعت  خود با قاعده از
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 دستگاه   بشریت مشترک   رفتار...  ایم شده  تربیت  کار  این  برای  ما.  است   دستور  یک  از  اطاعت   نظیر  قاعده   از  پیروی» −
 . (Wittgenstein, 1953, §206« )کنیممی تفسیر را  ناشناخته زبانی آن مدد به که است مرجعی

 طول  در  بار  یک  تنها  و   تن یک  تنها  برای  آن  دادنِ انجام  امکان  که  است  کاری  نامیممی  «قاعده  از  اطاعت»  آنچه  آیا» −
 «« قاعده  از  اطاعت»  عبارت   « زبان   گرامر»  بر   است  یادداشتی  البته  این  باشد؟   داشته  وجود  اشزندگی

(Wittgenstein, 1953, §199 ). 

«  هستند(  نهادها  کاربردها،)  هاعرف   همگی  کردن،بازی  شطرنج  دستوردادن،  دادن،گزارش   قاعده،  از  اطاعت» −
(Wittgenstein, 1953, §199 ). 

 کند.می  تبدیل  «محض   اجتماعی  ۀپدید»  یک  به  «ذهنی  امر»  یک  از  را   قاعده  از  پیروی  ویتگنشتاین ها،گزاره  این  در
  «رویه»  یک  «قاعده  از  اطاعت»  که  دارد می  اعلام  (، ,2021953Wittgenstein§ ,)  فلسفیهای  پژوهشکتاب    در  او

  زیرا  است،  محال  تنهای   و  خصوصی  اطاعترو،  ازاین  . شودنمی  واقعی  اطاعتجانشین    هرگز  اطاعت  «پنداشتن»  و  است
 ,1953Wittgenstein ,ویتگنشتاین )   ،بخش دیگر همین کتاب  در.  است  وابسته  دیگری   تصدیق  به  قاعده  بودنِ قاعده

کید  با  را   دستور  از  اطاعت   به   قاعده  از  پیروی  تشبیه  (206§   مشترک  رفتار »  و  کندمی  همراه  کار   این  برای  «شدنتربیت»  بر   تأ
 ,1953Wittgenstein ,ویتگنشتاین )   ، در قسمت دیگر .  نامد می  ناشناخته  هایزبان  تفسیر  مرجع  دستگاه  را  «بشریت

(  « دهد؟  انجام  زندگی  در  بار  یک  فقط  و  تن  یک  فقط  که  است   کاری  قاعده  از  اطاعت  آیا)»  برانگیزتأمل  پرسشی  با  ( 199§
  قاعده،   از  اطاعت  بند،  همین  در   ،سرانجام.  است   پذیری اشتراک  و  تکرارپذیری   مستلزم   بودن قاعدهقاعده  که   دهدمی  نشان

 دل  در  را   قاعده  ،ترتیببدین  ،و   خواندمی(  نهاد  کاربرد،)  «عرف»  همگی  را   کردنبازی  شطرنج  و  دستوردادن  دادن،گزارش 
 دهد.می جای اجتماعی نهادهای

  قواعد   خود  ماهیت»  که   ،«آموزش   چگونگی»   نه  کشندمی  پیش  سخنان   این  آنچه  تربیتی،  گذاریسیاست  برای
  و   نامهبخش  صدور  با  ،تواندنمی  مدرسه  که  معناست  بدین  قاعده   بودنِ «رویه»  بر  ویتگنشتاین  پافشاری.  است  «اجتماعی

  « زیسته»   جمعی  روزمره   رویه و عمل  در  که   شودمی  «قاعده»  زمانی  قاعده  . کند  تحمیل  آموزاندانش  بر  را   ایقاعده  نامه،آیین
 کلاس  در  دادنپاسخ  ناهار،  صف  در  دادننوبت  روزانه  تکرار  با  که  آن،  ابلاغ  با  نه  «نوبت  به  احترام»  قاعده  ، نمونهبرایِ .  شود

  .داند می  ناممکن  را   «خصوصی   اطاعت»  ویتگنشتاین  ،آنکه  ظریف  نکته.  یابد می  حیات  تفریح   زنگ  در  کردنبازی  و
  مشاهده   جمع   در  «هارویه  هماهنگی»  از  شواهدی  نیست بلکه باید  کافی  تنهاییبه  «فردی  انضباط»  ارزشیابیرو،  ازاین
کید  همچنین.  شود   ،صفر  از  ،توانندنمی  که  کندمی  گوشزد   مربیان   به  مرجع،  عنوانِ دستگاهبه  ، «بشریت  مشترک   رفتار»  بر  تأ

  مشخص   پیشنهاد.  کنند  حفظ  را   تربزرگ   جامعه  هایرویه  با  مدرسه  قواعد  پیوستگی  کنند بلکه باید  ابداع  اجتماعی  قواعد
  قاعدهها  آن  در  که  جمعی  هایکنش  ثبت:  کند   «خشک  قواعد  دفترچه»  جایگزین  را   «موفق  هایرویه  پرونده»  مدرسه   ،آنکه

  جمع   در  پرونده  این  ایدوره  بازخوانی  و (  چشمداشتبی  کمک  خودانگیخته،  گرفتننوبت)  شده  رعایت  خودخودبه
کید  نیز.  است  قواعد  متن  بازخوانی  از  مؤثرتر  آموزاندانش رو،  ازاین  . « نامهبخش»  نه  هستند  «نهاد»  مدرسه   قواعد  اینکه  بر  تأ
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.  گیرند   عهدهر  ب  را   قواعد  بازتولید  عینی  هایرویه  «اختلاف  حل  کمیته»   و  «آموزیدانش  شورای»  مانند  نهادهایی  باید
 نهادمند  و  عینی  هایعمل و رویه  در  قواعد بلکه ازطریقِ مشارکت  ذهنی  سازیینه ازطریقِ درون  پذیری جامعه  ،سان بدین

 یابد.می تحقق

 هایی اجتماعیمثابۀ کنش به  2« و »درک کردن 1معنا« » .۷

  تعریف   چنین  را   آن  توانمی  بریممی  کار  به  را   «معنا»ۀ  واژها  آن  در  که   -  موارد   همه  نه-  موارد   از  بزرگی  دسته  برای» −
 . (Wittgenstein, 1953, §43« ) است زبان در آن کاربرد  واژه  یک معنای: کرد 

 رخ   ب  ذهن  در  چیزهیچ   که  کنیم  تصور  را   حالتی   توانیممی  نیز...    «دهم  ادامه  چگونه  دانممی»  گوید  کسی  چون» −
 بسط   به   فرمول   از  استفاده  بدون   ،درواقع   ،او  اینکه  و...  «دهم  ادامه  چگونه  دانممی  حالا »   گفت  ناگهان  آنکه  جز  نداد

« دهد   ادامه  چگونه  دانستمی  او  که  گفت  خواهیم  -خاص  شرایط  در-  نیز  حالت  این  در  و.  داد  ادامه  سری 
(Wittgenstein, 1953, §179 ). 

 . (Wittgenstein, 1953, §580« )است محتاج بیرونی معیارهای به «درونی فرایند»  یک» −

  جایی  از  باید  اینکه  نه  مگر...  کرد؟   خواهد  مطابقت  دیگری   شخص  داوری  با  من  داوری   که  دانم می  چگونه» −
.« است   کردن   داوری  از  جزئی   این  و  کنم؛   آغاز  «تردیدنورزیدن »  با   جایی   از  باید  یعنی   کنم؟   آغاز  را  اعتمادکردن

(Wittgenstein, 1969, §150 ). 

 . (Wittgenstein, 1969, §177« )دارم  باور بدان دانممی آنچه» −
 کوچ  اجتماعی  روابط  عرصه  به  خصوصی  ذهن  یقلمرو  از  را   فهمیدن  و  معناداری  ویتگنشتاین  عبارات،   این  در

  سنتی   تصور  از  گسست  ،« زبان  در  کاربرد » مثابۀ  به  «معنا»  تعریف   (، با ,431953Wittgenstein§ ,ویتگنشتاین ).  دهدمی
 که   دهدمی  نشان  روشن  مثالی  ( همچنین با ,1791953Wittgenstein§ ,او ).  کندمی  کامل   را   ذهنی  عنوانِ امری به  معنا

  دادنِ ادامه  سپس  و  «دانممی  حالا»  گفتن  با  صرفاً   خاصی،  ذهنی   فرایند  هیچ   بدون  ،تواندمی  «دادنادامه  چگونه   دانستنِ »
در بخش   وی  . گذرد می  ذهنش  در  آنچه  نه  است  جامعه  در  فرد   بعدی  هایکنش   درک   معیار  یعنی  ،شود  محقق  آمیزموفقیت

کتاب   از    به   درونی  فرایند  هر»  که  گویدمیصراحت  به  ( ,5801953Wittgenstein§ ,)  فلسفیهای  پژوهشدیگری 
  توان نمی  نیافته،   تجلی  اجتماعی  ۀ روی   در  وقتی  تا   دهد،  رخ  ذهن   در  چیزی  اگر  حتی  یعنی  ،«است   محتاج  بیرونی  معیارهای

 ناگزیر   اینکه  ،دارد   اشاره  اعتماد   آغاز  (، به ,1501969Wittgenstein§ ,)   یقیندربابِ    کتاب  او در.  نامید  «درک »  را   آن
 از   دیگری   بخش  در  ویتگنشتاین   . است  داوری  خودِ   از  یجزئ  اعتماد  آغازِ   این  و  کرد   شروع  تردید  بدون  اینقطه  از  باید

 را   باور  و  دانش  مرز  جمله  این.  «دارم   باور  بدان   دانممی  آنچه»  نویسد کهمی(  Wittgenstein ,1771969§ ,)  کتاب  همین
 .نیست  پذیرامکان پیشینی اعتماد بدون نیز که دانش دهدمی نشان که ریزد می درهم چنان
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2 Understanding 



 91 ن یتگنشتا یو  از ی تیترب ی خوانش:  یر یپذجامعه و  قاعده از یرویپ

 

  راه   از  سنجش  آغاز  و  ذهنی  هایازطریقِ آزمون  «درک»  سنجش  به  دادن پایان  معنی  به  هاآموزه  این  تربیتی،  نظام  در
  ، «فهمیدی؟ را نوبت  آیا» پرسش با  نه  باشد «کرده درک »  را  نوبت   قاعده آن در آموزدانش که  کلاسی. است رفتار مشاهده

 ،«درک  احساس » از جایِ پرسشبه ،باید  مدرسه. است ارزیابی قابلِ  گفتن سخن از  پیش بلندکردنش  دست مشاهده با که
 از   عکس  نمایشگاه  برگزاری  با  را   «همدلی»  آموزش   ،نمونهبرایِ .  یابد  ظهور  عمل  در  درک   که  کند  طراحی  هاییموقعیت
 همچنین .  ایچهارگزینه  آزمون  با  نه  کرد   ارزشیابی   «دارند  حسی  چه»دربارۀ    گروهی  بحث  و  انسانی  مختلف  هایموقعیت

کید   تحصیلی   پیشرفت  معلم:  انجامدمی(  محورنمره   نه)  توصیفی  ارزشیابی  فرایند   بازطراحی  به  «بیرونی  معیارهای»  بر  تأ
 تعامل  کیفیت  بحث،  در  مشارکت  مسئله،  حل)  عینی  شواهدبرپایۀ    که  ،«آموزدانش  یادگیری   از  خود  احساس»برپایۀ    نه  را 
  بازخورد  یکدیگر  به   آموزاندانش  که   است  « متقابل  درک  بررسی  هایگروه »   تشکیل  دیگر  پیشنهاد .  کند   ثبت(  همسالان  با

 امری   مقوله  از  «داشتن  معنا و منظور»  ،سانبدین.  یا نه  است  داشته  مطابقت  «فهمیدن»  ادعای  با  هایشانکنش  آیا  که  بدهند
 یابد.می معنا  کلاس  اجتماعی روابط بافت در که شودمی تبدیل جمعی و عینی  امری  به شخصی و نهانی

 و ضرورت »دیگری« در فرایند تربیت  1« طرد »زبان خصوصی .8
  روحی   حالات احساسات،- خود  درونی تجارب بتواند  شخص آن در که کنیم تصور را زبانی توانیممی نیز آیا  اما» −

«  بفهمد   را   زبان  آن   تواندنمی  دیگری   ،بنابراین...  کند   یادداشت  خود  خصوصی  استفاده  برای  -را   باقی   و
(Wittgenstein, 1953, §243 ). 

 آدم .  ندارم  درستی  برای  معیاری  هیچ  من...  دارم نگه  خاص  حس  یک  دربارۀ تکرار  روزانه  هایییادداشت  خواهممی» −
  اینجا   در  که  معناست  بدان  فقط  این  و.  است  درست  نمود  خواهد  درست  برایم  هرآنچه  که  بگوید  خواهدمی

 . (Wittgenstein, 1953, §258« )بگوییم  سخن «درستی» از توانیمنمی

 و   گویدمی  آنچه:  است   دیگری   به  متعلق  تصویر  که  هنگامی  من،  نگاه  از...  چیست؟   تصویر  دو  بودنیکی  ملاک» −
 . (Wittgenstein, 1953, §377« )هیچ:  است من خود تصویر که هنگامی خودم، نگاه از. دهدمی انجام

 فقط   که  زبانی  نه  ما  مشترک   زبان  از  است  ایواژه  «حس »  زیرا   بنامیم؟  حس یک  علامت  را «  S»  که داریم  دلیل  چه» −
 . (Wittgenstein, 1953, §261« )باشد فهمقابلِ  من برای

او در کتاب .  کشد می   تصویر   به  فهم   و  معنا  عرصه  در   را   «معنادار  تنهایی»  ناممکنی  ویتگنشتاین  عبارات،  این  در
  برای   فقط  که  زبانی  که  دهدمی  نشان  ،«خصوصی  زبان»  طرح   (، با ,2431953Wittgenstein§ ,)  فلسفیهای  پژوهش 
  فلسفیهای  پژوهشدر  .  است   مشترک   و   ذهنیمیان  امری   یگرو  در  معنا  زیرا   ،نیست  زبان  اساساً   باشد   فهم قابلِ   گوینده

(, §2581953Wittgenstein, ،)   خاص حس یک  یادداشت   یوجوجست  مثال  با  (S  )زبان   استدلال  ایهسته  معمای  به  
  یعنی  این  و «بود خواهد  درست برسد  نظر  به  درست  من برای هرآنچه » بیرونی،  معیار هیچ نبود در : دارد   اشاره خصوصی 
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  بودنِ یکی  تشخیص  ملاک(   ,3771953Wittgenstein§ ,همچنین ویتگنشتاین ).  ندارد  معنا  بستر  این  در  «درستی»  واژه
 و   گفتار  با  است  دیگری   تصویر  آنچه  من  برای:  زند می  گره   «جمعی  معیار»   وجود  و  «شخصی  معیار»  نبود  به  را   تصویر  دو

کتاب  .  ندارم   معیاری   هیچ   خودم  تصویر   برای  . شودمی  سنجیده  او  کردار دیگر  بخش    فلسفیهای  پژوهش در 
(, §2611953Wittgenstein, )،  از .  خصوصی  زبانی   نه  ماست  مشترک   واژه  «حس»  که  فشارد می  پای  نکته   همان  بر  

 .شودمی ممکن «دیگری » با نسبت در ضرورتاً   هویت و معنا گیری شکل که شودمی فهمیده ادعاها این مجموع
 مدرسه   برای  جدید   تکلیفی  زنندمی  رقم  دیگر  عناوین  با  تمایز  ازبابِ   هاآموزه  این  آنچه  اجتماعی،   تربیتدرزمینۀ  

  « تردید سنی  مرزهای »  بر  که پنجم عنوان برخلافِ . تربیتی فرایندهای تمام در «دیگری  معنادار حضور»  از  مراقبت: است
کید  «جمعی  هایرویه»  بر  که  ششم  عنوان  و .  کند می  تمرکز  «پذیری تصحیح  ضرورت   و  امکان»  بر  در این قسمت  داشت،  تأ

  کافی   تنهاییبه  فردی  ارزشیابی  پس  کند،  تغییر  «دهدمی  بازتاب  دیگری   آنچه»  به  «گویدمی  من  به  آنچه»  از  درک   معیار  اگر
 پرونده »  خودارزیاب،  یادداشت  جایِ دفترچهبه.  کنند  پیدا   پیشرفت  تشخیص  در  محوری  نقش  باید  همتا  هایگروه   و  نیست

 و  هاکنشدربارۀ    ،را   دیگری   کتبی  و  شفاهی  بازخوردهای  آموزدانش  هر  ،آن  در  ،که  شودمی  پیشنهاد  «گروهی   یادگیری 
 آموزاندانش  «درونی  احساس»دربارۀ    قضاوت   از که    شودمی  توصیه  مربیان  به  این،  بر  افزون.  کندمی  ثبت  ،خود  گفتار

  تشخیص   برای  ،نمونهبرایِ .  سازند  مبتنی  تعاملات  در  مشاهدهقابلِ   کارکردهای  بر  را   هایشانداوری   تنها  و  کنند  خودداری
 استناد   دهند می  گزارش   او  از  دیگران   که  رفتاری   به  کهبل  او  درونی  اظهارات  به  نه   گروهی  کار  در  آموزدانش یک «صداقت»

 بدون   که  «فردی   خودشکوفایی»  به  معطوف   درسیِ   هایبرنامه  به  است  هشداری  خصوصی  زبان  فلسفه  همچنین،.  کنندمی
  پس،  شود. نمی سنجیده و تعریف فردی خلأ  در ایاجتماعی مهارت  هیچ. شوندمی طراحی جمعی متقابل کنش با پیوند

  ادعای   یا  گفتار  رفتار،  یک  اینکهبرایِ .  باشند  ارتباط  در  دیگران  با  پیوسته  آن  در  آموزاندانش  که   کند  ایجاد  فضایی  باید  مدرسه
  درست   تواننمی  را   ادعایی  هیچ   دیگری،  حضور  بدون.  باشد  داشته  حضور  آن  در  دیگری   باید  کند،  پیدا   ارزش   و   معنا  فهم

  تربیت   فرایند  در  «دیگری »  ضرورت   ،سان بدین  . است   دیگران  تأیید   نیازمند  و  ارزش بی  ادعایی  چنین  دانست.   نادرست  یا
 قاعده   یک  «درستی»تنها  نه  که  معنا  این  به  ،معناهاست  جمعی  تصحیح  و  تأیید  مسیر  از  فردی   هویت  بازتعریف  معنای  به
 ازطریقِ واکنش  کودک.  شودمی  ساخته   دیگری   پاسخ  و  نگاه  آیینه  در  همواره  نیز  فردی   «منِ »   ادعا بلکه خودِ   یک   « صدق»  یا

  درست »  یا  «کنم  اصلاح   باید»  ،«کردم  اشتباه»  ،«هستم  چنیناین  من»  آموزد می  که  است  هایشکنش   و  گفتار  به  دیگران
. است  پذیری مسئولیت  و  هویت  معنا،  امکان  نیست بلکه شرط  بیرونی  ناظر  یک  صرفاً   فرایند  این  در  دیگری .  «امفهمیده

  « اتفاقاتی »  کاذب بلکه صرفاً   نه   و  صادق  نه   نادرست،  نه   و  درست  نه  ما  گفتار  و  اعمال  دیگری،  داوری  و  حضور  بدون
 پرورش  فردی   خلأ  در  را   «اجتماعی  شایستگی»  یا  «فضیلت»  تواندنمی  مدرسه  ،روازاین.  بود  خواهند  جهان  در  معنابی

  بیابد   معلمان  و  همسالان  پاسخ  در  را   خود  بازتاب  آموزدانش  کنش  هر  ،هاآن  در  ،که  کند  ایجاد  ساختارهایی  دهد بلکه باید
 کنار   در  تربیتی  ابزار  یک  نه  «دیگری »  بنابراین،.  گیرد   شکل  تدریجبه  «مسئول   عاملیت »  و  « اخلاقی  هویت»   وسیله،بدین  ،و

 .است تربیت خودِ   شناختیِ هستی بستر که  دیگر، ابزارهای
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 پذیری زبانیمثابۀ دستاوردهای جامعهشرم، اعتراف و فضایل اخلاقی به .۹
 از  تواندمی  . کند  تنبیه   و  ملامت  را   خود  کند،  اطاعت  دهد،  دستور  خود  به  کند،  دلگرم   را   خود  تواندمی  انسان  یک» −

 . (Wittgenstein, 1953, §243« )بدهد را  پاسخش و بپرسد پرسشی خود

  آنچه   در  نیز  نیّت  اینکه   نه  مگر  و«  شرمسارم   داشتم  که  نیّتی  نیستم بلکه از  شرمسار کردم  هنگام  آن  که   کاری  از  من» −
 . (Wittgenstein, 1953, §644« )رویداد آن  ۀتاریخچ تمام کند؟می توجیه را  شرم  چیزچه بود؟  نهفته کردم

 . (Wittgenstein, 1980, p. 18« ) باشد تو نوین  زندگی از جزئی  باید اعتراف» −

 . (Wittgenstein, 1980, p. 46« )کند رحم دیگری  به دارد  حق  بدبخت بسیار انسان  یک فقط» −

 ,Wittgenstein, 1980« )شد  خواهید  نفرین  اتقربانی  هم   و   تو  هم   ببالی،  خود  به  آن  بابت  از  و  کنی  ایقربانی  اگر» −

p. 26) . 

 را ها  آن  که  هنگامی  که   بوده  خودت  اعمال.  کنممی  داوری  خودت  دهان  از  را   تو»  بگوید  من  به  است  ممکن  خدا » −
 . (Wittgenstein, 1980, p. 87«  )«است کرده منقلب نفرت  از و انداخته لرزه به را  تو ای،دیده دیگران در

 در .  زندمی  پیوند  زبانی  و  عینی  ایپدیده  به  درونی  و  انتزاعی  ایمقوله  از  را   اخلاق  سخنان،  این  در  ویتگنشتاین
  را   خود  بگوید،  سخن  خود  با  تواندمی  انسان  که  دهدمی  نشان  (،,Wittgenstein 2431953§ ,)  فلسفی  هایپژوهش 
در بخش    . است   ناممکن  آن   از  بیرون  و  گیرد می  شکل  زبانی   بستر  در  خودانتقادی  و  وجدان  نهاد  یعنی  . کند  تنبیه  و  سرزنش

کید  (،,Wittgenstein 6441953§ ,دیگر کتاب )  توجیه   را   شرم   آنچه  و  کنش  از  صرفاً   نه  است  «نیت»  از  شرم   که  کندمی  تأ
  ارزش   و   فرهنگ  در کتاب.  است  زمینه   و  روایت  نیازمند  اخلاقی  قضاوت   ،پس  . است  « رویداد  ۀتاریخچ  تمام»  کندمی

(, p. 181980 Wittgenstein,ویتگنشتاین اعتراف ،)   که   آنی،  اقرار  یک  نه  را   آن   و  خواندمی  «نوین   زندگی»  از  جزئی  را  
  فقط »  حق  را   ترحماو    (،,p. 461980 Wittgenstein ,کتاب )  همان  در.  کند می  معرفی  زیستن  در  کنندهدگرگون  فرایندی

.  دارند  وجودی  نیازهایپیش  اخلاقی  احساسات  برخی  که   دهدمی  نشان  سانبدین  و  داندمی  «بدبخت  بسیار   انسان  یک
  قربانی   اگر: »کندمی  مذمت  را   ریا  خودپسندی،  و  قربانیدربارۀ  (،  ,p. 261980 Wittgenstein ,همچنین ویتگنشتاین )

,p. 1980 Wittgenstein ,او )  ،سرانجام  . «شد  خواهید  نفرین  اتقربانی  هم   و  تو   هم  ببالی،   خود  به  آن  بابت  از  و  کنی

 هنگام   که  بوده  خودت  اعمال.  کنممی  داوری  خودت  دهان  از  را   تو: »دهدمی  ارائه  الاهی  داوری  از  شگفت  ( تصویری 87
  آیینه   در  فرد  خود  اعمال  بازتاب   اخلاقی  سنجش   نهایی  معیار  یعنی  . «است  انداخته  لرزه  به  را   تو  دیگران  درها  آن  دیدن

 است. دیگری  به واکنش
 بر   «عینی  اخلاقی  هایموقعیت  بازسازی»  اولویت  آیدبرمی  سخنان  این  از  آنچه  تربیتی،  گذاریسیاست  برای

  اخلاق   مستقیم   نصیحت  و  پندآموز  هایداستان  با  که  سنتی  رویکردهایبرخلافِ  .  است  « اخلاق  انتزاعی  مفاهیم   آموزش »
کید  اینجا  آموزند،می   برانگیخته   طبیعیطورِ  بهها  آن  در  دوستینوع  و  اعتراف  شرم،  که  است  هاییموقعیت  آفرینش  بر  تأ

  منفعت   بین  شود  ناگزیر  آموز دانش  که  کرد   طراحی  ایگروهی  بازی  توانمی  ،«انصاف»  جایِ کلاس به  ،نمونهبرایِ .  شوند 
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  از   شرم »  مفهوم.  ببیند   دیگران  بازخورد  در  را  آن  پیامدهای  سپس   و  کند  انتخاب  را   یکی   امتیازات  عادلانه  توزیع  و  شخصی 
 که  نیتیخاطرِ به  که  ظاهری،  کنش  خاطرِ به فقطنه  را   آموزدانش:  خواند می  فرا   اخلاقی   داوری  بازتعریف  به  را  مربیان  «نیت

کید .  دهند  «واقعه  تاریخچه  روایت»  فرصت  او  به  باید  کار  این  برای  و  کنند  ارزیابی  آیدبرمی  ماجرا   از  خودش  روایت  از   تأ
  باشد بلکه باید   همراه  تنبیه  با  نباید  مدرسه  در  خطا  پذیرش   که   دهدمی  نشان  است  «نوین  زندگی  از  جزئی  اعتراف»  اینکه  بر
 خودپسندی »دربارۀ    ویتگنشتاین  هشدار  این،   بر  افزون.  شود  گرفته  جشن  آموزدانش  «نوین  زندگی»  برای  عنوانِ آغازیبه
 گزارش برپایۀ    باید  اخلاقی  ارزشیابی  . است  تربیتی  نظام  در  کارانهریا  و  خودنمایانه  اخلاق  هرگونه  نفی  معنی  به  «قربانی  در

  نه   اخلاقی  فضایل،  خوانش  این   در  ،سان بدین.  فرد   خود  اظهارات   نه  باشد(  خانواده  دیگر،  معلمان  همسالان، )  دیگران
 یابند.می معنا  «دیگران گفتار»  با نسبت در زبانی پذیری جامعه  عنوانِ دستاوردهایبه که درونی،  عنوانِ صفاتیبه

 1زندگی«مثابۀ درمان و دگرگونیِ »شیوه فلسفه به  .10
 . (Wittgenstein, 1953, §255« )است بیماری یک  درمان همانند  مسئله یک  با فیلسوف  برخورد » −

«  گوناگون   هایدرمان  همچون  دارد،   وجود  هاییروش   راستیبه  اگرچه  ندارد،  وجود  فلسفی   روش  یک» −
(Wittgenstein, 1953, §133 ). 

.  است  خویشتن  بررویِ   کارکردن  بیشتر  درحقیقت  -معماری  در  کار  مانند  جهات  بسیاری  از-  فلسفه  در  کارکردن» −
 . (Wittgenstein, 1980, p. 16)   «چیزها دیدن ۀشیو بررویِ . خود تفسیر بررویِ 

  دگرگونی،   مؤثرترین  و   ترینمهم  اما.  اندیشیم می  احوالمان  و  اوضاع  در  دگرگونی  به  شود،  ناپذیرتحمل  زندگی  اگر» −
  بسیار   برایمان  گامی  چنان  برداشتن  به  تصمیم  و  کندنمی  خطور  ذهنمان  به  حتی  خودمان،  نگرش   در  دگرگونی  یعنی

 . (Wittgenstein, 1980, p. 53« )است دشوار

« سازد  ناپدید  را   است   گونهمسئله  آنچه  که  است  ایشیوه   به  زیستن  بینیمی  زندگی  در  که  ایمسئله  حلراه» −
(Wittgenstein, 1980, p. 27 ). 

 فلسفی   هایپژوهش  در.  کندمی  معرفی   کنندهدگرگون  و   درمانی  فعالیتی  را   فلسفه   خودِ   ویتگنشتاین  ،در این بخش 
(, §2551953Wittgenstein, ،)  یک   نه   فلسفی  مسئله  یعنی  ،داند می  بیماری  درمان  همچون  را   مسئله   با  فیلسوف   برخورد  

(،   ,1331953Wittgenstein§ ,ویتگنشتاین ).  شود  کنریشه  باید  که  است  تفکر  «بیماری»  از  اینظری بلکه نشانه  معمای
کید   مسئله   با  متناسب   «گوناگون  هایدرمان  همچون  هایی روش »ندارد بلکه    وجود  واحد  «فلسفی  روش»  یک  که   کندمی  تأ

 بررویِ   کارکردن»  را   فلسفه  (،,p. 161980 Wittgenstein ,)  ارزش   و  فرهنگ  او در کتاب.  روندمی  کار  به  آن  بستر  و
 به (،,p. 531980 Wittgenstein ,کتاب ) همان در بخش دیگر. کندمی تعریف «چیزها دیدن ۀ شیو» تغییر و «خویشتن

  خودمان   نگرش   در  تغییر که    گویدمی  و  کندمی   اشاره(  نگرش   تغییر)  درونی  و(  اوضاع  تغییر )  بیرونی  دگرگونی   تفاوت 

 
1 Way of Living 
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,p. 1980 Wittgenstein ,او )  ،سرانجام .  است  دشوار  بسیار  گامی  چنین  برداشتن  و  کندمی  خطور  ذهنمان   به   ندرتبه

 داند.می  «شود  ناپدید  است  گونهمسئله  آنچه  که  ایشیوه   به  زیستن »  که  نظری،  جواب  یافتن  نه   را  زندگی  مسئله  حل( راه27
 برخلافِ   یا  بود  متمرکز  رفتار  راه  از  «معنا»  تشخیص  بر  که  هفتم  عنوان   برخلافِ   تربیتی،   نظام  برای  ،هاآموزه   این

کید  پذیری جامعه  مثابۀ دستاوردهایبه  اعتراف  و  شرم   بر  که  نهم  عنوان  پیش   مربی  خود  دگرگونی  فرایند  بر  اکنون  داشت،  تأ
 خود  آنکه  مگر  شود  راهنمون  «درست  زندگی  شیوه »  به  را   دیگری   تواندنمی  مربی.  گذارد می  انگشت  تربیتی  اقدام  هر  از

  های کارگاه»  باید  اجتماعی،  تربیت  برنامه  هر  طراحی  از  پیش  سبب،  همین  به.  باشد  شده  نگرش   دگرگونی  دستخوش 
گاهی  که   معناست  این  به  «درمان»مثابۀ  به  فلسفه  بازتعریف.  کرد   برگزار  مربیان  و  معلمان  برای  «نگرش   تغییر  و  خودآ

باید  حل  پاداش  یا  تنبیه  با   صرفاً   نباید  را   آموزاندانش  رفتاری  مشکلات بلکه  موقتاً بیماریِ   یک  هاینشانه  مانند  کرد     
  بیماری »  از  شاید  «گوییدروغ»  با  آموزیدانش  درگیری .  جست  مورد   هر  برای  متفاوتی  «درمانی  روش »   ناپذیر،درمان

  درمانی »  با  که  «انضباطی  واحد   روش »  یک  با  نه  هااین  درمان  . «توجهجلبِ   بیماری»  از  دیگری   و  شود  ناشی  «بینیخودکم
  « نگرش  تغییر»  که  نکته  این   پذیرش .  است  میسر  اجتماعی  موقعیت  بازسازی  و  فردی  هایوگوگفت  قالب  در  «متناسب

 های برنامه  سمت  به  ساختاری  و  کالبدی  هایهزینه  از  را   پرورش   و  آموزش   هایبودجه  است،   «اوضاع  تغییر »  از  ترمهم
  در . دهدمی سوق( زیسته های تجربه نمایشگاه خودشناسی،  اردوهای همدلی، هایکارگاه) آموزاندانش در  نگرش تحول 

  بسندگی   باید  مدرسه  دلیل،  همین  به  زیستن.   راه  سر  از  است  «مسئله  ناپدیدشدنِ »  معنای  به  نگاه  این  در  مسئله  حل  نهایت،
  یک   حلراه  بهترین»  گاه  که   دن بیاموز  آموزاندانش  به  و  کند  انتزاعی   مسائل  حل   مسابقه جانشین    را  گونمسئله  زیستنِ   به

  به  عاج  برج   از  را   فلسفه  پژوهش  این  پایانی  عنوان  ،سان بدین.  «است  دیگر  ایشیوه   به  زیستن  و  آن   کردنفراموش   مسئله،
 کند.می بدل وجودی دگرگونی برای  ابزاری به را   آن و آورد می مدرسه زندگی متن

 گیرینتیجه 
  فرایند   در  بازاندیشی  برای  آن  کارگیری به  و  ویتگنشتاین  متأخر  فلسفه  از  تربیتی  خوانشی  ارائه  هدف  با  حاضر  مقاله

 سنتی   رویکردهای  ناکارآمدی  پژوهش  اصلی  مسئله.  شد   تدوین  آموزشی  هاینظام  در  اجتماعی  تربیت  و  پذیری جامعه
 بر  تکیه  با .  بود   اجتماعی  هایارزش   و  هنجارها   سازیدرونی  برای  زبانی  هایتبیین   و   قواعد  نظری   انتقال  بر  مبتنی

  های شایستگی  سنجش  در   فلسفی  هایتنش  مدارس،  در  اجتماعی  گسست  چون  هاییچالش  از  معاصر  هایگزارش 
دربرابرِ   «تمرین»  چون  مفاهیمی  به  اتکا  با  تا  کوشید  پژوهش  این  قضاوتی،  تربیت  بر  ابزاری  منطق  غلبه  و  اجتماعی،

  زبان »  طرد   اجتماعی،  ایعنوانِ پدیدهبه  «قاعده   از  پیروی»  ، «زندگی  شکل»   از  مثابۀ بخشیبه  ،« زبانی  هایبازی»  ،«تبیین»
.  دهد   ارائه  هنجارها  سازیدرونی  چگونگی  تبیین  برای  مفهومی  چارچوبی  ،«درمان»مثابۀ  به  فلسفه  تلقی  و  ،« خصوصی

گاهانه   صرفاً   فرایندی  تواننمی  را  پذیری جامعه  که  بود  آن  اصلی   استدلال  راه  از  فرایند  دانست بلکه این  محورقاعده  و  آ
 یابد.می تحقق اجتماعی هایواکنش و هاکنش از بافتی در  زیستن و تکرار، عملی، تمرین
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  زبان   آموزش   در  «تبیین»  بر  «تمرین»  بنیادین  نقش  نخست، :  شدند   سازماندهی  محور  ده  در  پژوهش  این  هاییافته
درونیبه  آموزیزبان  دوم،  اجتماعی؛   قواعد  و   ناگسستنی   تنیدگیدرهم  سوم،  ؛ « زندگی  شکل»  یک  عنوانِ به  شدنمثابۀ 
 تفکر  و  «تردید»  تأخر  پنجم،  قضاوت؛   به  دهیشکل  در  مشترک   هاینمونه  و  هامثال  کارکرد   چهارم،  ؛ «قاعده»  و  «توافق»

 تعریف   هفتم،  رویه؛   و  نهاد   عنوانِ قرارداد،به  قاعده  از  پیروی  شناختیجامعه  وجوه   ششم،  زیرین؛  باورهای  به   نسبت  انتقادی
  تربیت؛   فرایند  در  «دیگری »   ضرورت   و  خصوصی  زبان   طرد   هشتم،   اجتماعی؛   هاییمثابۀ کنشبه  «کردندرک »  و  «معنا»

مثابۀ  به  فلسفه  تلقی  دهم،  و  زبانی؛   پذیری جامعه  دستاوردهایعنوانِ  به  اخلاقی  فضایل  و  اعتراف  شرم،  بازتعریف  نهم،
 آموزش   به   تواندنمی  مؤثر  اجتماعی  تربیت  که  دهندمی  نشان   ها یافته  این  درمجموع،.  زندگی  ۀ شیو  در  دگرگونی  و  درمان
 ازطریقِ تمرین،   «زیسته  جهان »  یک  به  تدریجی  شدندرونی  ساز زمینه  شود بلکه باید  محدود  نظری   قواعد  و  مفاهیم  صرف 
 باشد. جمعی  هایرویه در مشارکت و تکرار،

 برای   تازه  بنیانی  زبان،  فلسفه  در  خود  تربیتی  چرخش  با  ،ویتگنشتاین  که  است  آن  از  حاکی   هایافته  این  تفسیر  و  تبیین
 « تمرین»  راه  تبیین بلکه از  و  استدلال  راه  از  نه  اجتماعی   قواعد  که  است  آن   کلیدی   نکته.  آوردمی  فراهم  پذیری جامعه  فهم

 آموختن   بر  متعارف   و  عینی   هایموقعیت  در   زیستن  به  بخشیدن   اولویت  معنای  به  این.  شوند می  درونی  « شدنتربیت»  و
کلیتی  امر  یک  نه  «زندگی  شکل»   چارچوب،  این  در.  است  مفاهیم  انتزاعی بلکه   و  هاکنش  ها،رویه  از  است  انتزاعی 
  توافق  بر  «زندگی  شکل»  در  توافق.  آورد می  فراهم  را   عملی  هاییقین  بستر  نظری،  تبیین  هرگونه  از   پیش  ، که  هاییواکنش

دربارۀ   وگوگفت  به  سپس  و  کند  ایجاد  را   ها رویه  در  اشتراک  باید   نخست  مدرسه   دلیل،  همین  به   ، و  است  مقدم  عقاید   در
کید   و  «خصوصی  زبان»  طرد   دیگر،  سوی  از.  بپردازد  عقاید   و   معناسازی  که  دهدمی  نشان  «دیگری »  ضرورت   بر  تأ

بلکه همواره   ممکن  فردی  خلأ  در  هرگز  یابیهویت ازطریقِ   پذیری تصحیح  و  جمعی  متقابل  کنش  با  نسبت  در  نیست 
  « فهمیدن »  و  «درک »  تواننمی:  دارد   بنیادین  دلالتی  ،تربیتی  ارزشیابی   برای  ویژه به  ،یافته  این.  یابدمی  تحقق  دیگران  بازخورد 

  همچنین.  کرد  مشاهده  اجتماعی  تعاملات  بستر  در  رفتار  از  عینی  شواهد  سنجید بلکه باید  ذهنی  هایآزمون  با  صرفاً   را 
  چالش  به  را   نقاد   ذهن  پرورش   در  زدهشتاب  تربیتی  رویکردهای  زیرین  باورهای  به  نسبت  انتقادی  تفکر  و  تردید   تأخیر

  تردید   فضای  سپس  و  گیرد   شکل  مربی  به  اعتماد  و  عملی  هاییقین  از  بستری   باید  نخست  که  دهدمی  نشان   و  کشدمی
 کننده دگرگون  درمانگری   به  دانش  دهندهانتقال  از  را   مربی  نقش  مثابۀ درمانبه  فلسفه  تلقی  درنهایت، .  شود  گشوده   مندقاعده
 باشد. شده نگرش  دگرگونی دستخوش  خود تربیتی، اقدام هر از پیش ،که دهدمی  تغییر

 فراتر   جهاتی  از   هم  و  است  پیشین  تحقیقات  با  همسو  جهاتی  از  هم  مقاله  این  هاییافته  پژوهش،  پیشینه  با  مقایسه  در
کید قاعده از پیروی اجتماعی وجوه  بر(   ,1991Savigny) ساوینی ،نمونهبرایِ . رودمی گاه دربرابرِ  را  آن و  داشت تأ  خودآ

کید  این  ما  هاییافته  و  نشاندمی  فردی  بازتولیدکننده   مثابۀ نهادبه  مدرسه  نقش  و  اجتماعی  تربیت  عرصه  به  آن  بسط  با  را   تأ
  نهادی   ماهیت  «بار   یک  فقط  قاعده  از  پیروی  ناپذیری امکان»  گزاره  تحلیل  با(  Lin ,2019)  لین.  است  کرده  دنبال  هارویه

:  گذاردمی تأثیر تربیتی فضاهای  طراحی  بر چگونه  ویژگی این که داد نشان حاضر مقاله و  ساخت روشن  را  قواعد  عرفی و
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  تربیتی،   هایپژوهش  میان  در.  نامه بخش  ابلاغ  با  نه  شود  زیسته  جمعی  روزمره   رویه  در  که  شودمی  «قاعده»   زمانی  قاعده
کید  ثانوی  طبیعت  گیری شکل  در  «تمرین»  نقش  بر(  Luntley ,2008  &2012)  لانتلی ( Weber ,2019)  وبر  و  داشت  تأ

 مفاهیم   این  ای،جزیره   رویکردهای   از  عبور  با  ،حاضر   مقاله.  داد  ارائه  ویتگنشتاین  متأخر  آثار  و  زندگی  از  تربیتی  خوانشی 
مثابۀ به  تربیت»  نقش  بر (  Ariso ,2016  &2021)  آریسو.  است  ساخته  مرتبط  هم  به  منسجم  معنایی  شبکه  یک  در  را 

کید  تصویرجهان  جذب  و  «اقناع   ، « مشترک   هایمثال»  و  « تمرین»  لایه  افزودن  با  ،را   مفهوم   این  ما  پژوهش  و  داشت  تأ
 و   یقین   و  شک   دامنه  ،پژوهش  چندین   در   ،(1401  ؛ 1398  ؛1396همکاران،    و  هشی   نصرتی) .  است  کرده  ترغنی

  ، آید اما می  باور  از  پس  تردید   که  است  همسوها  آن  با  ما  های یافته.  کردند   بررسی  را   نقاد  ذهن   تربیت  برای  آن  هایدلالت
 کرده  بندیصورت   تربیتی  نظام  برای  مشخصصورتِ  به  را   تردید  بازی  به  ورود  زمانی  ترتیب  و  سنی  مرزبندی  آن،  از  فراتر

  چون   مفاهیمی  آن  در  که  است   مندنظام  و  یکپارچه  یخوانش  ارائه  پیشینه  این  به  نسبت  حاضر  مقاله  اصلی  نوآوری.  است
  پذیریجامعه  فرایند  تبیین  برای  ،واحد  چارچوب   یک   در   ،درمان  و  خصوصی  زبان   طرد  مثال،  توافق،  زندگی،  شکل  تمرین،

  اگر   ،یا  اندپرداخته  قاعده  از  پیروی  اجتماعی  وجوه   به  صرفاً   یا  پیشین  هایپژوهش  بیشتر  که درحالی.  اندشده  گرفته  کار  به
  نشان   حاضر  مقاله  اند،بوده  متمرکز  یادگیری   زبانی   یا  شناختی  هایجنبه  بر   عمدتاً   اند، داشته  نظر  تربیتی  هایدلالت  به

  انتقادی،  بازاندیشی   هرگونه  از  پیش  ،که  فهمید   «زندگی  شکل»  یک  شدنمثابۀ درونیبه  باید   را   پذیری جامعه  که  دهدمی
 است. جمعی هایتمرین و عملی هاییقین از بستری  نیازمند

 تربیت  حوزه  در معاصر هایچالش  با  مواجهه برای  ،آموزشی هاینظام که دهدمی  نشان  ها یافته مجموع از استنباط
  به   «قواعد  آموزش »  از  گذار  ضرورت   استنباط  نخستین.  هستند   خود  بنیادین  مفروضات  در  بازاندیشی  از  ناگزیر  اجتماعی،

کند   تربیت  مسئول   شهروند  نظری   هایتبیین  و  رفتاری  هاینامهآیین  صدور  با  تواندنمی  مدرسه .  است  «هارویه  تمرین»
  درونی   عملی  و  خودانگیخته  شکلیبه  هنجارها  و  هاارزش   ،هاآن  در  ،که  آورد   فراهم  تکراری  و  زیسته  هایموقعیت  بلکه باید

  موفق   مربی.  است  «آفریننمونه»  و  «دهندهتمرین»  به  «کنندهتبیین»  از  مربی  نقش   بازتعریف  اهمیت  استنباط  دومین.  شوند 
 های موقعیت  و  عینی  هایمثال  از  مجموعه  ترینغنی  که  است  دهد بلکه کسیمی  ارائه  را   تعاریف  بهترین  که  نیست  کسی

  در .  است  «عقاید  در  توافق»  بر  «زندگی  شکل   در  توافق»  تقدم  نکته،  سومین.  دهدمی  قرار   متربیان  اختیار  در  را   تمرینی
  بازسازی   گام،   نخستین  (،2026اروپا،    شورای   پارلمانی  مجمع اند )مواجه  تفرقه  و   اجتماعی  گسست   با  مدارس   که   شرایطی
  تجدیدنظر  ضرورت  مورد  چهارمین. هاارزش دربارۀ  انتزاعی هایوگوگفت نه است جمعی هایآیین و هارویه در اشتراک

  داد،   نشان  کنتلی  از  نقل  به(  Conroy ,2025)  کانروی  که  طورهمان.  است  ارزشیابی  و  سنجش  هایروش   در
 دقیق   سنجشقابلِ   یسکرپُر  و  مقطعی  هایآزمون  با  و  هستند  «رابطه  به   وابسته»  اجتماعی  و  تحصیلی  هایشایستگی

  کرد بلکه باید   ارزیابی  نگرانهدرون   و  ذهنی  هایپرسش  با  تواننمی  را   قاعده  از   پیروی   و  درک   ویتگنشتاین، منظر  از.  نیستند
 تربیت   در  درست  زمانی  ترتیب  به  توجه  استنباط  پنجمین.  سنجید   را   آن  اجتماعی   تعاملات  بافت  در  رفتار  مشاهده  راه  از

  عملی،   هاییقین  از  بستری   باید  باشیم،  داشته  انتقادی  تردید  و  پرسشگری   انتظار  کودکان  از  آنکه  از  پیش.  است  نقاد  ذهن
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 کودک »  که  گویدمی(  Wittgenstein, 1969, §160)  ویتگنشتاین.  کنیم  ایجاد   شدهگرفتهمسلم  باورهای  و  مربی،  به  اعتماد
 انتقادیِ   تفکر  بر  اولیه  هایسال  از  که   آموزشی  هاینظام  ،لذا  . « آیدمی  باور  از  پس  تردید.  آموزد می  سالبزرگ   به  باورداشتن  با

 ندارد. گرایینسبی و سرگشتگی جز اینتیجه که هستند «تربیتی زدگیشتاب» نوعی دچار ورزندمی اصرار پایهبی
  فرایند   طراحی  و  فهم  برای  بدیل  چارچوبی  ویتگنشتاین  متأخر  فلسفه  از  تربیتی  خوانش  ،اینکه  پایانی  گیری نتیجه

 اولویت »  نخست،  محور:  شودمی  خلاصه  اصلی  محور  چهار  در  که  دهدمی  ارائه  آموزشی  هاینظام  در  پذیری جامعه
  بافتی  در  زیستن و تکرار، عملی، تمرین راه قواعد بلکه از نظری  انتقال راه از نه مؤثر پذیری جامعه. است «تبیین بر تمرین

  باورهای   جایِ آموزش به  «زندگی  شکلیک    به  شدندرونی»  دوم،  محور.  یابد می  تحقق  اجتماعی  هایواکنش  و  هاکنش   از
  « زیسته  جهان»  یک  هایرویه  بداند بلکه در  را   تنها قواعدنه  متربی  که  است  موفق  زمانی  اجتماعی  تربیت.  است  درست

.  است   تربیت   سیر  در  «تردید   بر  یقین  تقدم»  سوم،  محور.  گردد  «ثانوی  طبیعت»  برایش  هنجارها  آن  که  شود  غرق  چنان 
 تربیت   دیگران به اعتماد و پایه  باورهای  با  شهروندانی باید دهیم، پرورش  پرسشگر و نقاد شهروندانی بتوانیم آنکه از پیش
.  است   یابیهویت  و  معناپردازی  فرایند  در  «دیگری   ضرورت »  چهارم   محور.  است  ناممکن  یقین  بستر  بدون  تردید  . کنیم
  .گیردنمی  شکل  فردی  خلأ  در  اخلاقی  فضیلت  هیچ  و  اجتماعی  مهارت   هیچ  که  دهدمی  هشدار  ما  به  خصوصی  زبان  طرد 
 کنار  در  محور  چهار  این.  یابد می  تحقق  جمعی   تصحیح  و  ازطریقِ بازخورد   و  «دیگری »  با   نسبت  در  همواره  درک   و  معنا

 است  فردگرایانه بلکه دیالکتیکی  افراطاً   نه  و  است  جبرگرایانه  نه  که  کنندمی  ترسیم  اجتماعی  تربیت  از  تصویری   یکدیگر
  شهروندان   تولید   کارخانه  دیگر  مدرسه  تصویر،  این  در.  دیگری  و  خود  میان  و  تردید   و  یقین  میان  خلاقیت،  و  تمرین  میان

بلکه صحنه  استاندارد    با   مواجهه  ها،رویه  در  مشارکت   راه  از  ، آموزاندانش  آن  در  که  است  جمعی  زندگی  از  اینیست 
  را  آن  دگرگونی  ظرفیت  همزمان  و  کنندمی  درونی  را   خود  جامعه  «زندگی  شکل»  تدریجبه  دیگران،  با  وگوگفت  و  ها،مثال

 یک   نه  مربی  و  زیستن  و  تفکر  هایبیماری  برای  است  انتزاعی بلکه درمانی  نظریه  یک  نه  مسیر  این  در  فلسفه.  یابندمی  نیز
.  است  ساخته  دگرگون  را   خود  دیدن  شیوه   و  کرده  کار  خویشتنبررویِ    چیز  هر  از  پیش  که  است   تبیین بلکه کسی   متخصص

  ناپدید  است  گونهمسئله  آنچه  که  ایشیوه   به  زیستن( »p. 271980, Wittgenstein ,)  ویتگنشتاین   آنچه  ،دیگر عبارتِ به
 از  بسیاری  که  زیستن  استدلال بلکه چنان  راه  از  مسائل  تمام  حل  نه:  است  اجتماعی  تربیت  نهایی  غایت  نامدمی  «شود
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